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Introdugéo: No ano de 2005, foi sancionada a Lei 11.161/2005, conhecida como a “Lei do Espanhol”, a qual in-
seria a lingua espanhola como disciplina obrigatéria e matricula facultativa para os alunos das escolas publicas. Um
avango importante para a classe de professores e discentes no pais; entretanto, no ano de 2017, foi sancionada a Lei
13.415/2017, que revogou a do espanhol, dando espago, portanto, a hegemonia do ensino da lingua inglesa.
Objetivo: Diante desse contexto, este trabalho teve como objetivo de estudo fazer uma contextualizagao histérica do
ensino do idioma no pais e no estado de Pernambuco, ademais de destacar os entraves do ensino do espanhol.
Espera-se, por conseguinte, que a comunidade escolar e académica compreenda a importancia do ensino do idioma
para a eman-cipacao estudantil e os impactos da revogacdo na educacao publica. Metodologia: Para a metodologia
deste trabalho, foi utilizada analise bibliografica de alguns documentos sobre o ensino da lingua espanhola
no Brasil, leis, tratados e normativas. O marco tedrico foi composto por Cristofoli (2012), Paulino (2019), Laseca
(2008) e Picango (2003). Resultados: Como resultado, foi evidenciado o quao catastrofico foi a revogacéo do ensino
do espanhol nas escolas publicas, tirando dos alunos a possibilidade de escolher qual lingua estudar.
Conclusao: Foi gerado um debate quanto ao ensino da lingua espanhola no Brasil, ademais dos desafios em solo
brasileiro e em Pernambuco.
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Introduction: In 2005, Law 11.161/2005, known as the “Spanish Law”, was enacted, which included the Spanish
language as a compulsory subject and optional enrollment for public school students. An important advance for the
class of teachers and students in the country; however, in 2017, Law 13,415/2017 was enacted, which revoked the
Spanish one, thus giving space to the hegemony of English language teaching. Objective: Given this context, this
work aimed to study a historical contextualization of language teaching in the country and the state of Pernambuco, in
addition to highlighting the barriers to teaching Spanish. It is expected, therefore, that the school and academic
commu-nity understand the importance of language teaching for student emancipation and the impacts of revocation
in public education. Metodology: For the methodology of this work, a bibliographic analysis of some documents on the
teaching of the Spanish language in Brazil, laws, treaties, and regulations was used. The theoretical framework was
composed by Cristofoli (2012), Paulino (2019), Laseca (2008), and Picanco (2003). Results: As a result, it was
shown how catastrophic the repeal of the teaching of Spanish in public schools was, taking away from students the
possibility of choosing which language to study. Conclusion: A debate was generated regarding the teaching of the
Spanish language in Brazil, in addition to the challenges on Brazilian soil and Pernambuco.
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E perceptivel, atualmente, que o Ensino
de Lingua espanhola deixou de ser obrigatério
com a aprovagao da Lei 13.415/17, retirando
de forma abrupta o direito de os alunos terem
contato com uma lingua tdo importante para a
emancipagao estudantil. Ainda, é perceptivel
que alguns tratados firmados com paises hispa-
nicos para a cooperagao cultural foram extintos,
visto que o Brasil reincidiu o ensino do idioma.
Diante do exposto, a tematica “A situacdo do
Espanhol, pés-revogagédo da Lei 11.161/2005”
foi escolhida como uma forma de verificar as
consequéncias, no pais, advindo da revogacéo
da lei, além de demonstrar & comunidade al-
guns percursos do idioma no Brasil.

Este trabalho teve como objetivo fazer
um recorrido historico do espanhol em solo bra-
sileiro, para compreensao dos altos e baixos.
Tragar alguns acordos entre paises latino-a-
mericanos para a difusdo do idioma no Brasil.
Analisar a situagao do espanhol, em Pernam-
buco (PE), identificando algumas infringéncias
e evidenciar alguns impactos da revogacgao do
ensino do espanhol nas matrizes curriculares.

Nesta pesquisa, disponibilizaremos al-
gumas tabelas demonstrando a oferta na area
de espanhol que, até entdo, eram insuficientes
para atender a demanda de alunos. E, por fim,
os impactos da revolugao da “Lei do Espanhol”,
que arretaram varios prejuizos: educacionais,
sociais e econdmicos.

Diante do contexto em que o Brasil se en-
contra, é importante a apropriagao do ensino do
referido idioma, porque abre um leque de opor-
tunidades, seja cultural, educacional ou de tra-
balho. De acordo com Portugal (2020), apren-
der o espanhol propicia o engajamento do aluno
no contexto global em que estamos inseridos.

Em um cenario que cada vez mais emer-
ge a necessidade de uma posicao critica dos
atores envolvidos, na busca por uma educacao
de qualidade e inclusiva, € necessario destacar
um trecho da fala de Portugal (2020) que nos
mostra que todos os agentes sdo importantes
na busca pela reinser¢cado do ensino da Lingua
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Espanhola, sendo um elemento importante no
processo de construgao da criticidade do aluno.

Este estudo foi divido em 2 capitulos,
sendo o0 1° o contexto histérico do ensino do es-
panhol no Brasil, alguns tratados internacionais,
no ambito educacional, com paises que com-
péem o MERCOSUL, a Lei 11.161/2005 e a si-
tuacdo, em Pernambuco, do espanhol, do ano
de 2005 a 2016; e 2° - os impactos da revogagao
da Lei 11.161/2005, no ensino publico.

Nas consideracdes finais, ha uma refle-
xao sobre o trabalho em questéo, as dificulda-
des e as expectativas para com o Ensino do es-
panhol no Brasil, mais precisamente no estado
de Pernambuco.

Esta pesquisa trata-se de uma revisao bi-
bliografica da literatura, que trabalhou em base
de arquivos publicados que traziam informa-
coes sobre o tema referente.

Os dados, nesta pesquisa, envolvem
analises bibliograficas de documentos, supor-
tes digitais disponiveis na web, livros e norma-
tivas para contrastar com os dados que foram
colhidos (editais e revogacao da “Lei do Espa-
nhol”). Pernambuco foi escolhido como estado
para debate, primeiro: devido a residéncia do
autor; e, segundo, porque € evidenciada uma
negligéncia na oferta do ensino, mesmo no pe-
riodo da obrigatoriedade da lei, de 2005 a 2016.
A metodologia quantitativa (analise dos editais)
e qualitativa (abordagem subjetiva por parte do
autor a respeito das informagdes levantadas)
foram utilizadas, para assim debater o proposto
neste trabalho, que ocorreu de agosto a dezem-
bro de 2021.

Muitos trabalhos foram encontrados, mas
alguns evidenciados, ja que abordam tematicas
relevantes para a fundamentagéo deste artigo,
além de serem reconhecidos quando se abor-
dam sobre os desafios da nova geragéo do
idioma Espanhol no Brasil, isto é, sem a obri-
gatoriedade do ensino. Os materiais encontra-
dos, na sua maioria, sdo em lingua portuguesa,
exceto as leis proprias de alguns paises hispa-
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nico em que, na ocasido, foram traduzidas para
o portugués.

O corpus tedrico da investigagdo esta
balizado por alguns estudiosos, como Laseca
(2008) que faz um recorrido histoérico sobre a
lingua espanhola no Brasil, as politicas linguis-
ticas, o ensino e os desafios na perspectiva da
Lei 11.161/2005.

Santos (2009) contribui discorrendo so-
bre o ensino de lingua espanhola, na perspecti-
va pos-revogacao da Lei 11.161, no RS.

Paulino (2020) evidencia o papel da
APEEPB no processo de luta pela reinsergao
do ensino no estado e nos municipios paraiba-
nos, além do contexto historico do ensino do es-
panhol no estado.

Cristofoli (2012) centra-se em identificar
as agoes, influéncias e tendéncias para o ensi-
no de linguas estrangeiras no Brasil e Argenti-
na, a partir do MERCOSUL Educacional.

Portugal (2020) reflete sobre a revoga-
¢ao da Lei 11.161/2005, que resultou na Lei
11.415/2017, e como tal lei impacta a educacéao
basica brasileira.

Ademais de algumas normativas: Decre-
ton®3.548, DE 21 DE JULHO DE 2000, que fala
sobre a promulgacédo do acordo de integracao
cultural entre Brasil e Argentina. A Lei 25.181
de 1997 sobre a Cooperacgao educacional entre
o Brasil e a Argentina. Lei 26.468 de 2009, so-
bre a cooperagado quanto ao ensino de Lingua
Portuguesa na Argentina. O Mercosul — Tratado
de Assuncao tratado para a constituicado de um
mercado comum entre a republica argentina,
a republica federativa do Brasil, a republica do
Paraguai e a republica do Uruguai.

Como resultado, este trabalho trouxe um
debate reflexivo acerca dos impactos da nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Consequéncias muito graves ao ensino publico
e que, diante da problematica, os mais impacta-
dos sao/foram os alunos que dependem do en-
sino gratuito. Ainda, € importante salientar que o
governo brasileiro coloca em risco acordos as-
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sinados com paises hispanicos de cooperacao
cultural e desvaloriza o ensinamento plurilingue,
que tantos paises preconizam. Autores como
Cristofoli (2012), Paulino (2019) e Fernandez
(2018) trazem uma critica contundente acerca
das autoridades brasileiras nao terem ouvido os
docentes da area antes da revogacgao da “Lei
do Espanhol”. Ficou claro, ainda, que o jogo
politico, conforme Portugal (2020), foi o fator
preponderante para a imposi¢ao do ensino da
Lingua Inglesa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao (LDB 96) fala sobre a formagao integral do
educando. Entretanto, com a nova realidade
impositiva, como podemos pensar em desen-
volvimento estudantil? De fato, a monocultura
que se instala, no pais, ndo favorece para uma
formacéo cidada.

Optou-se por discutir esse assunto em
secoes: O contexto historico do ensino do
espanhol no Brasil; a Lei 11.161/2005 “Lei do
Espanhol”; A situacdo do espanhol em
Pernambuco; A revogacao da Lei
11.161/2005 e os impactos na educacao.

Dessa forma é visto que o contexto geo-
grafico nao foi levado em consideragéo e muito
menos a ideia de cooperagcdo com 0s paises
vizinhos que, juntos, formam a identidade lati-
no-americano. Cooperacio esta mencionada a
partir de alguns decretos mencionados no
apar-tado do Bloco Econémico do Mercosul.

3.1 O CONTEXTO HISTORICO DO EN-
SINO DO ESPANHOL NO BRASIL

Os primeiros vestigios do ensino de lin-
guas, no Brasil, sdo datados com a chegada
da corte portuguesa ao Brasil, no século XIX,
representado por D. Jodo VI. A partir
desse contexto, surge a escola Dom Pedro I,
no ano de 1837. Inicialmente, as disciplinas
de Latim, Grego, Francés e Inglés eram
ministradas. Com isso, comegamos a perceber
os primeiros sinais do ensino de idiomas. Em
1854, de acor-do com Laseca (2008), aparece
o Inglés, junta-mente com o Francés e o
Alem&o, como sendo
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idiomas de carater obrigat6rio no curriculo do
Colégio Dom Pedro Il. Nesse contexto, perce-
bemos a inicializagdo da hegemonia do Inglés,
algo que perdura até os dias atuais.

Na década seguinte, o ensino da Lingua
Espanhola comega a ser evidenciado no con-
texto do curriculo da instituicdo em questéo,
entretanto como uma disciplina facultativa: “O
colégio Dom Pedro Il foi a primeira instituicdo a
ofertar a disciplina Lingua Espanhola em 1919,
mantendo-se (...) como optativa até 1925” (PA-
RAQUETT, 2009, p. 125). Ou seja, percebe-
mos, mesmo de uma forma elementar, o espa-
nhol no contexto educacional — um logro para,
posteriormente, a oficializagcado do citado estudo
do idioma.

Para atender a demanda de inscritos na
disciplina hispanica, em 1919 a instituicdo de
ensino Pedro Il abre concurso publico, sendo
o docente Antenor Nascente aprovado no cer-
tame. Posteriormente, surge a reforma “Rocha
Vaz (1925)”, no governo de Artur Bernardes:
“(...) que reformulou a educagdo em todos os
seguimentos e criou o Departamento Nacional
do Ensino” (BRASIL, 2019). Com tal reforma, o
espanhol perde espaco e o educador, Nascente,
é transferido para ministrar Lingua Portuguesa.

E importante evidenciar dois processos
de modificagdes no ensino brasileiro, a saber:
A Reforma Francisco Campos (1931) e a Refor-
ma Capanema (1942). Sendo a primeira, uma
“ditadura” para o ensino de linguas no governo
de Vargas. O ministro da educacao Francisco
Campos instituiu uma série de medidas que
barravam o ensinamento de idiomas no pais,
sendo importante citar:

Em um contexto de extremo nacionalismo, fo-
ram fechadas escolas criadas pelos imigrantes ou foram
convertidas em escolas publicas. No que diz respeito
ao ensino de idiomas, chegou-se a proibir 0 mesmo aos
menores de quatorze anos e se levou a cabo uma forte
repressdo do ensino bilingle, com destruicdo de matéria
didatico e prisao de professores (LASECA, 2008, p. 52).

Tais atitudes foram uma forma de devas-
tar o ensino bilingue e criar uma censura para
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com o ensino de idiomas que € importante para
a emancipacgao estudantil. Guimaréaes (2011, p.
3) aponta algumas consequéncias trazidas no
entdo governo de Getulio Vargas, através do
Decreto 19.890, de 18 de abril de 1931, da res-
pectiva reforma: “foram extintos os cargos de
Livres Docentes do Colégio Pedro Il,constituin-
do-se o corpo docente de professores catedra-
ticos e auxiliares de ensino". Mais uma vez,0
ensino da lingua espanhola é relegado, conti-
nuando somente o ensino da sua literatura.

No segundo momento, em 1942, temos
a Reforma Capanema, no governo de Getulio
Vargas, uma nova inclusdo do ensino de linguas
no contexto brasileiro. “Com o Decreto de Lei
n°® 4.244/42, conhecida como a lei organica do
ensino secundario, o espanhol € incluido como
matéria obrigatéria no curriculo dos cursos
clas-sico e cientifico” (XAVIER, 2020, p. 1427).

No ano de 1950, no entdo governo de
Juscelino Kubitschek, é formulado um Projeto
de Lei (PL) em que colocava em pauta a obri-
gatoriedade do Ensino do Espanhol, entretan-
to, por influéncias politicas, o PL é rechacado.
Diante do contexto supracitado, € possivel
iden-tificar que o ensino de um idioma esta
fortemen-te atrelado a questdes politicas e,
portanto, “ndo ha possibilidade de se ter lingua
que nao esteja afetada desde sempre pelo
politico. Uma lingua € um corpo simbdlico-
politico que faz parte das relagbes entre
sujeitos na vida social e histéri-ca” (ORLANDI,
2007, p. 8).

No de 1961, no governo de Joao Gou-
lart, é oficializada a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo (LDB), em que colocava
o ensino de idiomas como carater facultativo,

sendo os estados brasileiros responsaveis por
instituirem qual lingua incluir no curriculo:

O Conselho Federal de Educagao ao determinar
como matérias obrigatdrias as de Portugués, Matema-
tica, Geografia, Historia e Ciéncias, as linguas estran-
geiras ficaram fora do curriculo obrigatério, passando a
categoria de matérias optativas ou complementares (LA-
SECA, 2008, p. 55).

Para Picango (2003), a LDB de 61 nao
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chegou a ter grandes mudangas quanto ao en-
sino de linguas estrangeiras, mais precisamen-
te o de lingua espanhola, ja que recebia o sta-
tus de estudo facultativo.

Na segunda promulgagao da LDB, em
1971, no governo de Emilio G. Médci, o cenario
guanto ao ensino de linguas estrangeiras, mais
precisamente o espanhol, ndo muda. Picango
(2003, p. 47) destaca que:

O papel do ensino de linguas passou a ser fun-
damentalmente instrumental, ndo no sentido mais geral
de instrumento de comunicagdo, mas também, e princi-
palmente, no sentido de ferramenta proépria para certos
fins, 0 que acabou reforgando a opg¢ao pela manutengao
apenas do inglés nas escolas.

Ainda é importante mencionar que, em
71, o ensino do espanhol e do Francés come-
carem a ser substituidos por outros ensinamen-
tos, demonstrando, assim, a ndo necessidade,
segundo o governo de Médici, do ensinamento
do Espanhol como carater importante para a
formacgao integral do estudante.

Posteriormente, em 1996, na gestdo do
presidente Fernando Henrique Cardoso, é refor-
mulada a terceira e ultima LDB 9.394/96. Nesse
momento, passa a institucionalizar o ensino de
uma lingua estrangeira obrigatéria no Ensino
Fundamental. O paragrafo 5° da Lei informava
que: “Na parte diversificada do curriculo sera
incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta
série, o ensino de pelo menos uma lingua es-
trangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo
da comunidade escolar (...)” (BRASIL, 1996). E,
no art. 36, inciso lll: “sera incluida uma lingua
estrangeira moderna, como disciplina obrigato-
ria, escolhida pela comunidade escolar, e uma
segunda, em carater optativo, dentro das dispo-
nibilidades da instituicdo”. Este ultimo, embora
ainda nao satisfatério, da a esperancga da inclu-
sao do ensino do espanhol no contexto escolar
“(...) no Ensino Médio introduz a possibilidade
de uma segunda lingua estrangeira como opta-
tiva, o qual, sem duvida, oferece um importante
campo de crescimento para o espanhol” (LASE-
CA, 2008, p. 58).
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Como critério de definicdo de qual lingua
escolher, pela comunidade escolar, era impor-
tante levar em consideracao:

“Vizinhanga”, “terceiromundismo solidario”, “forca
econdmica”, “interesses especificos”, “internacionalismo”,
“quantidade de falantes nativos”, “facilidade de aprendiza-
gem”, “producao e veiculacdo de conhecimentos, cultura

e tecnologia”, “ascendéncia étnica” e “maior atragao ime-
diata (beleza, elegancia, rigor)’ (GUIMARAES, 2011, p. 6).

Foi vista, nessa sec¢ao, a historia do En-
sino de Lingua Espanhola, em solo brasileiro,
passando pela primeira escola a ofertar o en-
sino até a supressao nas escolas. Compreen-
de-se, assim, os altos e baixos do idioma. Fi-
cou evidente que alguns governos contribuiram
para o esquecimento do ensinamento da lingua
castelhana.

No préximo item, sera falado sobre os
tratados internacionais, que foram muito impor-
tantes para a consolidagao do ensino do idioma
no contexto brasileiro e que, posteriormente,
impulsionou a sang¢ao da “Lei do Espanhol”.

3.2 0 MERCOSUL E OS TRATADOS
INTERNACIONAIS, NO AMBITO EDUCA-
CIONAL, COM PAISES ASSOCIADOS AO
BLOCO

Na década de 90, como destaca Laseca
(2008), é firmado o Tratado de Assuncéo que,
posteriormente, recebe o nome de Mercado Co-
mum do Sul (MERCOSUL), estabelecendo, en-
tre outros beneficios, a livre circulacido de mer-
cadorias entre os associados: Brasil, Argentina,
Paraguai e Uruguai. Depois, outros paises se
associaram ao Bloco: Chile, Peru, Equador, Co-
|6mbia, Guiana e Suriname.

No sitio do MERCOSUL, o objetivo de
criar o bloco € “propiciar um espago comum
que gerasse oportunidades comerciais e de in-
vestimentos mediante a integragdo competitiva
das economias nacionais ao mercado interna-
cional” (BRASIL, 1991). Como é notério, o bloco
propiciou, desde a sua criagdo, uma expansao
das relagbes comerciais com 0s paises que 0
compdem e, posteriormente, a livre circulacdo
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de pessoas entre os paises associados, favo-
recendo a integragao das comunidades latino-
-americanas.

Tais logros foram importantes para o
crescimento da lingua espanhola, em solo bra-
sileiro, dando espaco para o desenvolvimen-
to de politicas publicas educacionais. Moreno
Fernandez (2009) cita trés fatores importan-
tes quanto ao “boom” do espanhol no Brasil: o
Mercosul em 1991, a instalacdo de empresas
espanholas, no pais, e o peso da cultura hispa-
nica. Vimos, logo, que o MERCOSUL foi o difu-
sor para a expansao do espanhol, bem como a
vinda de empresas espanholas ao pais: a Tele-
fénica, a MAFRE e o Banco Santander (POR-
TUGAL, 2020). E possivel que a instalagdo das
empresas mencionadas tenha se dado a partir
do Tratado de Assuncgao.

Ainda pensando na integragao e fomen-
tacao do bloco econdémico, € criado o Setor Edu-
cacional do MERCOSUL, que tem como objeti-
vo buscar “a integragao e o desenvolvimento da
educacado em toda a regido do MERCOSUL e
paises associados”. (BRASIL, 1991).

No mesmo ano da criacdo do bloco, os
ministros da educacido que representavam o
setor educacional nos respectivos paises asso-
ciados assinaram:

Um Protocolo de Intengdes que identificava areas
prioritarias para desenvolver a¢des relacionadas ao pro-
cesso de integragao regional e pela Decisao 07/92, as
areas prioritarias do Protocolo de Inten¢des tornam-se a
base do Plano Trienal para o Setor Educagdo do MER-
COSUL, primeiro voltado exclusivamente para a educa-
¢ao, baseado em trés programas centrais (CRISTOFOLI,
2012, p. 1).

Dentre as intengdes citadas pela autora,
€ importante mencionar sobre a difusao das lin-
guas Portuguesa e Espanhola nos paises que
fazem parte do contexto do bloco econémico.
Foi, pois, um logro sobretudo para o Brasil, pois
comeca de forma oficial a difundir tanto a lingua
como a cultura hispéanica. Cristofoli (2012, p. 7)
destaca que “Desde os primeiros documentos
do MERCOSUL Educacional tinha-se como
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meta a incorporagao nos curriculos escolares
das linguas oficiais do MERCOSUL, isto €, do
portugués nos paises de lingua espanhola e do
espanhol no Brasil”.

No ano de 1999, a Argentina aprovou a
Lei 25.181 — Convénio de Cooperacao Educa-
tiva com a Republica Federativa do Brasil. No
artigo 4° (traducéo nossa), a lei menciona:

Cada uma das partes promovera:

a) A inclusdo no contetdo dos cursos da educa-
¢ao basica e/ou média, do ensino do idioma oficial da
outra Parte;

b) A criagcdo de cursos de especializagéo, carrei-
ras de pés-graduagdo ou catedras especificas sobre lite-
ratura, historia e cultura nacional do outro Estado;

c) A criagdo de cursos de especializagao, pos-
-graduacéo, ou cursos especificos que objetive melhorar
o0 conhecimento da realidade econémica, politica, social
e tecnoldgica da outra Parte;

d) A criagédo de céatedras de portugués e cultura
brasileira nas Universidades argentinas, e de espanhol e
cultura argentinas nas Universidades brasileiras;

e) Alinclusédo de conteudos referidos a integracao
regional em seus distintos aspectos nos diferentes niveis
educativos.

No apartado “a”, ja ha a mencao da
necessidade do ensino da Lingua Espanhola
em solo brasileiro e da Portuguesa em solo
argentino. E também ha outras medidas para
intensificar a integracdo da cultura hispanica,
apresentadas nos itens ‘b’, ‘c’, ‘d’, ‘e’ da lei. Uma
conquista importante para a populacéo brasilei-
ra que iria contar com a expansao da lingua es-
panhola. Como reflexo da mencionada lei, a Ar-
gentina, no ano de 2008, sanciona a Lei 26.468
que passa a integrar, no curriculo, a oferta de
Lingua Portuguesa, de carater facultativo para
os alunos. Evidentemente, a aprovagao se deu
tardio, mas foi um reflexo a partir da san¢ao da
“Lei do Espanhol”, no Brasil, sendo acordos bi-
laterais que beneficiaram ambos os paises.

No ano de 2000, dando continuidade a
uma série de acordos firmados com a Argen-
tina, o Brasil decreta (no governo de Fernan-
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do Henrique Cardoso), a partir do decreto n°
3.548/2000 - o Acordo de Integracédo Cultural
entre o Governo da Republica Federativa do
Brasil e o Governo da Republica Argentina. No
artigo 1°, quanto a Cooperacao em Cultura, Arte
e Ensino de Idioma, o decreto pontua:

1 - As Partes comprometem-se a promover a coo-
peragao e o intercAmbio entre as instituicbes e agentes
culturais de cada Estado

2 - Com esse objetivo, cada parte apoiara, com
base na reciprocidade, as atividades que se realizem no
territério desse Estado em favor da difusdo do idioma e
das expressdes culturais e artisticas do outro Estado, de
acordo com o Cadigo de Atividades que figuram como
Anexo | do presente Acordo.

Corroborando o decreto supramenciona-
do, percebemos a necessidade da cooperacao
dos dois paises para a difusdo do ensino da
lingua espanhola e portuguesa. Cabendo aos
paises envolvidos a criagao de politicas de inte-
gragao cultural e linguistica.

Tais tratados foram importantes para
que, posteriormente, o Brasil sancionasse a Lei
11.161/2005, dando oportunidade aos brasilei-
ros contarem com o ensinamento bilingue, isto
€, 0 espanhol ao lado do inglés.

Nesta secéo, foi visto alguns acordos fir-
mados entre o Brasil e alguns paises de fala
hispanica, para a difusao cultural do espanhol.
Ainda, ficou visivel a importancia do Bloco eco-
ndmico do Mercosul para a aprovacao da Lei
11.161/2005 no Brasil.

3.3. ALEI 11.161/2005 “LEI DO ESPA-
NHOL”

No ano de 2005, na gestado do ex-presi-
dente Luiz Inacio Lula da Silva, € sancionada
a Lei 11.161/2005, conhecida, popularmente,
como a “Lei do Espanhol”. Para Ortiz (2018,
p.10) Alvarez (2018, p. 18), foi: “Um grande
avango, sem precedentes, na histéria da Lin-
gua Espanhola no territério brasileiro, um acon-
tecimento talvez inédito ao colocar uma lingua
estrangeira, neste caso o Espanhol, de forma
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regulamentada por legislagao”.

Com isso, torna-se um marco importan-
te para a democratizagado do ensino da Lingua
Espanhola que, até entdo, havia passado por
inconstancias, no contexto brasileiro, em que o
politico sempre influenciou fortemente para que
a Lingua Inglesa recebesse, no pais, o status de
hegemonia. Tal medida esbarra, sobretudo, no
politico “diante de um gesto politico claro (...)”
(BRASIL, 2006, p. 128). Vale destacar, também,
a forte influéncia dos tratados firmados com pai-
ses hispanicos para a consolidacdo dessa to-
mada de decisdo (a lei) e o estreitamento de
lagos com os paises latino-americanos e a ima-
gem internacional (PORTUGAL, 2020).

Outro fator que ensejou a sangao da lei,
no pais, foi que, entre os paises que fazem par-
te do bloco econdmico, apenas o Brasil ndo fala
a lingua espanhola. Com uma lei especifica da-
ria oportunidade aos brasileiros de aprender o
idioma: “Com a consolidagao do Mercosul, au-
menta a necessidade de se conhecer a lingua
espanhola, que ja ocupa o segundo lugar como
elemento de comunicacdo do comércio interna-
cional” (DIARIO DA CAMARA DOS DEPUTA-
DOS, 2001, p.922 apud CRISTOFOLI, 2012, p.
08).

A partir da “Lei do Espanhol”, Alvarez
(2018, p. 22) pontua que “a Lei 11.161 se cons-
titui como uma forte agao politico-linguistico”.
Um marco importante, sendo o primeiro para
o inicio de um desenvolvimento no ambito das
politicas linguisticas no pais.

Na lei, havia a observacao de que os es-
tados teriam um periodo de adaptagcéo a nova
medida, ou seja, 5 anos. Até 2010, todas as es-
colas publicas deveriam contar com a oferta de
lingua espanhola nas suas matrizes curricula-
res. Apesar da lei ser obrigatoria nos educan-
darios, entretanto era de matricula facultativa,
ficava a critério do aluno escolher qual lingua
estudar. Quanto ao Ensino Fundamental, a lei
mencionava, no seu art. 1°, § 2° “E facultada
a inclusédo da lingua espanhola nos curriculos
plenos do ensino fundamental de 52 a 82 séries”.
Sendo de carater obrigatério no Ensino Médio.
Outro ponto importante de mencéo é o art. 2°,
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em que destacava a necessidade de oferta
da lingua em horario regular, ndo podendo a
instituicdo ofertar no contra turno (BRASIL,
2005).

Percebe-se o quanto importante foi a
Lei 11.161/2005, que ensejou na expansao do
ensino no Brasil, medida advinda dos tratados
firmados com paises hispanicos e também as
lutas das Associagdes de Professores de Espa-
nhol espalhadas pelo Brasil.

Conforme compreendido nesta secéo, a
“Lei do Espanhol” foi muito importante para a
consolidacédo do ensino do espanhol no Brasil,
um gesto de politica linguistica que, até entao,
nenhum pais havia feito. Com isso, o pais co-
megou a ser reconhecido internacional e alian-
cas com paises hispanicos foram firmados.

E necessario evidenciar o processo ar-
duo que foi a partir do ano de 2005 (aprovagéao
da lei). Na teoria, a lei representava um avango
sem precedentes no ensino publico brasileiro e
referéncia mundialmente. Entretanto, na prati-
ca, vera alguns desdobramentos, no préximo
subcapitulo, que ficaram marcados: “durante
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muito tempo a Lei n°® 11.161/2005 foi desrespei-
tada por varios Estados e Municipios” (SILVA,
2018, p. 237).

3.4 SITUAGAO DO ESPANHOL EM
PERNAMBUCO

No mesmo ano de aprovacdo da Lei
11.161/2005, a Secretaria Estadual de Educa-
¢ao (SEE) publica edital de concurso publico
para provimento no cargo de professor de Lin-
gua espanhola em carater efetivo. Sendo, por
conseguinte, um avango para a classe de do-
centes e alunos que iriam contar com profes-
sores qualificados. Contudo, ha uma ressalva
que merece atencgdo, apenas 35 vagas foram
disponibilizadas para atender a demanda de
unidades escolares em todas as Geréncias Re-
gionais de Educacédo (GRE) do estado. A dis-
tribuicdo pode ser observada por meio da ima-
gem a segquir:

Figura 1 - Vagas para concurso publico para professores de espanhol em Pernambuco — 2005

PROFESSOR:
Vagas Distribuidas por GERE/Disciplina
W
2 g
E1g||z|ele|S|8 |2 |alel2|8] 2
1HEIE IR IR IR IR 3 IR R B
S| &8 = 8D 523"
=
2
[
Recife Morte B0 83 20 20 20 17 19 o B0 25 4] 10 10 348
Recife Morte - Fernando de Noronha 4 4 2 3 2 2 o] 2 2 8] 0 Ju] 2
Recife Sul 79 a1 13 15 2 <l 25 10 15 26 5 5 17 344
Metropolitana Morla B7 | 106 71 20 32| 33 a7 25 10 2 3| a2 369
Malropalitana Sul B3 73 38 3B 27 22 1 22 11 11 2 B 4 360
Agreste Centro Norla - Caruaru 32 27 16 16 8 19 15 9 8 16 2 2 12 182
Agresta Meridional - Garanhung 52 47 15 20 47 N 25 19 19 10 2 2 [i] 289
Litoral Sul - Barreiros 18 13 0 o 12 4 5 o 4 4 o 0 [u] B0
Mata Centro - Vitdria S. Antao 34 11 15 10 17 B 5 3 19 11 1] 1] [i] 133
Mala Morle - Nazaré da Mata a1 46 11 B 25 2B 23 3 11 11 1 1 12 M7
Mata Sul - Palmares 38 18 0 o 34 12 10 18 15 & o 0 1 148
Sertdo Central - Salgueiro 32 23 8 B 18 20 15 11 17 19 o 0 21 190
Sertdo do Alto Pajed - Afogados 59 48 14 15 13 35 20 11 20 2B o 0 25 287
Serdo do Araripe - Araripina 28 25 20 19 12 T ] 4 4 17 8] 0 [ 148
Sertdo do Médio 530 Francisco - Petrolina 45 72 13 13| a7 k1l 23 25| 29 13 2 2 11 316
Sertdo do Moxotd lpanema - Arcoverda 47 59 3 2| 44 30| 22 2 15 0 1 2 Ju] 237
Sertdo do Sub-Médio S Francisco - Floresta 29 14 0 8] 4 12 14 4 Ju] 1 8] 0 2 B0
Vale do Capibaribe - Limoeiro 54 57 0 3 52 28| 30 7 10 0 0 0 19 70
TOTAL GERAL B02 | 827 [ 192 [ 192 [ 414 [ 367 | 314 | 173 [ 284 | 206 | 21| 35| 173 | 4.000

FONTE: Q Concursos
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Algumas Geréncias n&o sdo agraciadas
com o docente de espanhol, é possivel citar:
Litoral Sul - Barreiros, Mata Centro - Vitoria de
Santo Antdo, Mata Sul Palmares, Sertdo Cen-
tral - Salgueiro, Sertdo do Alto Pajeu - Afoga-
dos, Sertdo do Araripe — Araripina, Sertdo do
Sub-médio Sao Francisco — Floresta e Vale do
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Capibaribe — Limoeiro.

No ano de 2008, a SEE publica um novo
edital para provimento em cargo efetivo para
docentes de espanhol, porém ofertando menos
vagas em comparagao ao anterior (edital de
2005). Observa-se a seguir:

Figura 2 - VVagas concurso publico para professores de espanhol em Pernambuco — 2008

2.18. Professor de Espanhol (Vide codigo na Tabela do Anexo Il)

Vagas: 13 (treze).

Requisitos: Diploma ou Declaragao de conclusao de curso de graduagdo em Letras com habilitagdo em Espanhol,
devidamente registrado, forecido por instituigdo reconhecida pela autoridade pablica.
2.19. A distribuicao das vagas enconftra-se detalhada no Anexo Il deste Manual do Candidato, parte integrante do

Edital, para todos os efeitos.

2.20. A remuneragao do candidato que vier a ser investido no cargo de técnico educacional corespondera a R
1.272,00 (um mil e duzentos e setenta e dois reais), e a jornada de trabalho serd de 30 (trinta) horas semanais.
2.21. A remuneracao do candidato que vier a ser investido no cargo de assistente administrativo educacional
correspondera a R$ 415,00 (quatrocentos reais), e a jornada de trabalho sera de 30 (trinta) horas semanais.

2.22. 0 candidato que vier a ser investido no cargo de professor do ensino regular ou professor da area de musica
percebera remuneracao mensal no valor de R 762,00 (setecentos e sessenta e dois reais) para uma jornada de
trabalho de 150 horas mensais podendo ser alterada para 200 horas mensais, de acordo com a necessidade da
Secretaria de Educacdo, passando para uma remuneracdo de R$ 1.016,00 (um mil e dezesseis reais), observado
o disposto no inciso |l do caput do art. 4° da Lei Complementar Estadual n® 112, de 06/08/2008,

FONTE: Q Concursos

No edital, ndo ha informagdes quanto a
distribuicao dos docentes nas GRE.

Abreu e Barbosa (2016, p. 285) desta-
cam que, apos o edital de 2008, houve uma
queda consideravel na disponibilizacao do idio-
ma no estado:

Especialmente porque apds o concurso de 2008,
0s outros editais que correlacionavam a oferta da admis-
sao de docente tratou-se somente de edital simplificado
para contratagdo temporaria em 2012 e em 2013 para o
Projovem Urbano e Projovem Prisional, mas que em ne-
nhum dos casos destinaram-se vagas para o espanhol.

E perceptivel uma série de infringéncias,
a saber: a pouca oferta do idioma nas escolas,
que, quando ocorriam, estava centralizada nas
escolas das regides metropolitanas e nos Nu-
cleos de Idiomas (NEL). Retirando o acesso
aos que residiam no interior.

E notério, ainda, que a “Lei do Espanhol”
nao traz em seus artigos informacodes claras,
cabendo varias interpretacdes e contradicoes:

Primeiro: se for uma oferta a critério da opgao do
aluno podera n&o ocorrer uma demanda alta de professo-
res de espanhol, fato que justificaria a ndo contratagédo do
profissional; segundo, se a implantagao for de forma gra-
dativa, ela sera ofertada em quais séries do ensino mé-
dio? Somente os primeiros anos ou todo o ensino médio,
por exemplo? Novamente acarretando impacto no nime-
ro e na necessidade do profissional que estara atuando
em sala de aula (ABREU; BARBOSA, 2016, p. 286).

Portanto, levando em consideragao as
elucidagdes das autoras supracitadas, € mais
que evidente o “aproveitamento” de muitos es-
tados na abertura da lei.

No ano de 2012, a SEE abre selecao pu-
blica simplificada para a contratacao tempora-
ria de professores. No edital, ndo ha a disponi-
bilizacdo de docentes para o idioma.

Ja no ano de 2015, a SEE abre concurso
para provimento em cargo efetivo, mas, lamen-
tavelmente, ndo disponibiliza espago para a
area de espanhol, afrontando a lei 11.161/2005,
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em que estabelecia a obrigatoriedade da dispo-
nibilizacdo do idioma na rede publica. Vale res-
saltar que a lei deu uma brecha para que as
escolas se adaptassem as novas medidas no
prazo de até 5 anos, isto €, para a disponibili-
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zacao do idioma nas matrizes curriculares. No
ano de 2015, ndo estava mais em vigor tal fle-
xibilizacdo e é observavel a ndo execug¢ao dos
principios da lei. Observemos a imagem:
Como mostrado anteriormente, nem to-

Figura 3 - VVagas para concurso publico para professores em Pernambuco — 2015

NIVEL SUPERIOR
QUADRO DE VAGAS

Grupo
Ocupacional

Vagas para o
cargnfdlsr.lpllnas
Cargo
Total de ‘u’agas

Matematica

Fisica
477
- . 17
Magistério Professor Quimica
Biologia
s 317
Educacdo Fisica 20
Lingua Portuguesa 428
2.458

FONTE: Secretaria Estadual de Educagéao — PE

das as escolas de Pernambuco foram contem-
pladas com professores de espanhol, uma vez
que o estado tentava dar preferéncia aos Nu-
cleos de Linguas (NEL) espalhados pela unida-
de federativa:

Na realidade, e no que se refere a rede estadual,
o espanhol costuma ser ministrado naquelas escolas pu-
blicas de Pernambuco que possuem os chamados Nu-
cleos de Idiomas, de caracteristicas similares aos Cen-
tros de Linguas (...) (LASECA, 2008, p. 191).

Na propria Lei 11.161.2005, ha a men-
¢ao da obrigatoriedade de os estados criarem
Centros de Ensino de Lingua Estrangeira, po-
rém nao como elemento unico para oportunizar
o idioma aos estudantes. Os Centros de Lin-
guas sao ofertados, pelo estado de Pernam-
buco, desde o ano de 1988 atendendo, assim,
aos alunos da “rede publica e privada e a outras
pessoas da comunidade e dao aulas de espa-
nhol, assim como de outros idiomas (inglés,
francés e aleméao)” (LASECA, 2008, p. 121).

Vale ressaltar que os NEL n&o estédo
presentes em todas as escolas de Pernambuco,

fazendo com que nem todos os discentes do
estado tenham contato com a Lingua Espanho-
la.

Outro fator relevante a ser mencionado
€ a quantidade de professores para atender a
demanda de alunos no estado. Para Argerich
(2007, p. 165, tradugéo nossa):

Observo que existem notaveis caréncias e a falta
de professores formados para atender as atuais neces-
sidades. Diversos cursos de linguas e numerosos cursos
preparatérios — especialmente para os exames “vesti-
bulares” ou de acesso ao ensino superior — confiam as
aulas a alunos competentes linguisticamente, mas sem
graduagédo em espanhol ou letras. Constituem o contin-
gente de docentes — entre cem e duzentos — mais nu-
merosos. No estado e nos municipios — com excegéo de
Cabo — a maioria é de estagiarios -; os contratados néo
chegam a dos docentes e estdo destinados aos Nucleos
de Linguas.

Inicialmente, com a aprovacgéao da lei, ha-
via uma preocupacao do Ministério da Educa-
¢ao e os Estados brasileiros quanto a quantida-
de de docentes para atender a necessidade de
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alunos que os estados tinham e, neste sentido,
o de Pernambuco. Argerich (2007) pontua mui-
to bem que, por muitos anos, o ensino de espa-
nhol foi ministrado por professores com “notorio
saber”, esbarrando em multiplas problematicas
como, por exemplo, ndo habilitagao para o idio-
ma, podendo esbarrar na qualidade do ensino,
conhecimento da pratica didatica e metodologi-
ca, algo que € sanado nos cursos de graduacgéo
na lingua. Ainda carece mencionar sobre as
universidades publicas, no estado de Pernam-
buco (Universidade Federal de Pernambuco —
UFPE; Universidade de Pernambuco — UPE; e
Universidade Federal Rural de Pernambuco —
UFRPE), que comecaram a ofertar cursos no
idioma espanhol para atender ao contingente
de discentes. Isto €, no inicio depara-se com
uma realidade muito preocupante, mas, poste-
riormente, o estado comega a formar educado-
res preparados para o ensino publico, ndo sen-
do desculpa, por conseguinte, para a oferta de
poucas vagas em certames publicos.

Logo, compreende-se que o estado de
Pernambuco deixou muito a desejar no proces-
so de implementacéo do espanhol nas escolas
publicas, mesmo apds o prazo de adaptacao
da lei (5 anos). Se levarmos em consideragao
0s concursos publicos, no estado, € mais que
notorio a falta de respeito para com os profis-
sionais de espanhol, bem como o processo his-
térico da lingua. A caréncia de professores que,
inicialmente, era uma preocupagao foi sendo
sanada com a abertura de cursos de espanhol
a partir das universidades publicas e privadas.

Como apresentado nesta secdo, o estado
de Pernambuco poderia ter dado mais incentivo
ao ensino do espanhol, haja vista que existia
uma legislacédo maior sobre o ensinamento. Os
estados tiverem um periodo de adaptacgao, sufi-
ciente para a sanar eventuais percalcos. A dis-
ponibilizagdo de vagas, em certames publicos,
demonstra a visdo do governo, naquela épo-
ca, a respeito da difusdo do idioma. Anos apds
anos, a realidade foi ficando mais precaria.

A seguir, vera o contexto de revogacao
da “Lei do Espanhol”, que trouxe uma série de
consequéncias para o ensino bilingue brasilei-
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ro.

3.5 AREVOGAGAO DA LEI 11.161/2005
E OS IMPACTOS NA EDUCAGAO

Como visto no capitulo anterior, a obriga-
toriedade do ensino do espanhol, na rede pu-
blica, foi um avango para toda a comunidade
escolar que iria contar com o ensino de uma
lingua tdo importante para o contexto em que
estamos inseridos, bem como oportunidades
de estudo e emprego. Lamentavelmente, no
ano de 2017, na gestao do presidente interino
Michel Temer, através da medida proviséria n°
746, que, posteriormente, converteu-se na Lei
13.415/17 (conhecida como a Reforma do Ensi-
no Médio), revoga a Lei 11.161/2005. Ou seja,
0 ensino do espanhol passa a sair do curriculo
como carater obrigatério e entra o ensinamen-
to da Lingua Inglesa como oferta obrigatéria a
partir do 6° do Ensino Fundamental. Tal medida,
para Portugal (2020, p. 148), foi:

Uma lei impositiva: autoritaria, que representa um
retrocesso para o ensino de Espanhol no Brasil, furtando
do aluno brasileiro o direito e acesso a uma educagéao
plurilingue, bem como prejudicando (e por que nao, des-
considerando?) os lagos com os paises hispano-ameri-

canos.

E perceptivel, portanto, a quebra de lacos
e acordos com alguns paises de fala hispanica
que incentivaram o estudo do Portugués em
seus paises para, assim, o estudo do espanhol
no Brasil, como visto nos tratados no capitulo |.
H4a, ainda, o enfraquecimento do bloco econ6-
mico do MERCOSUL, ademais das relagcdes di-
plomaticas com outros paises. Tal medida, além
de ser um retrocesso, também foi uma afronta
ao contexto historico do espanhol em solo bra-
sileiro, que passou por tantas instabilidades ate
se consolidar a partir da Lei 11.161/2005.

Quanto a oferta de outra lingua moderna,
a Lei 13.415/17 menciona que:

Poderao ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol de acordo
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com a disponibilidade de oferta, locais e horarios defini-
dos pelos sistemas de ensino. (BRASIL, 2017, s/p)

Para muitos profissionais da educacao,
a Medida Proviséria (MP) que revogou o ensi-
no do espanhol, no pais, foi muito impositiva, ja
que nao ouviu a comunidade académica para
compreender as necessidades e proje¢des do
Governo Federal quanto a reforma na educa-
¢ao basica. Alvarez (2018, p. 23) menciona que:

A MP 746/2016, doravante citada como Lei
13.415/2017, imposta de forma autoritaria e unilateral,
confirma a postura do Executivo de desconsiderar a plu-
ralidade de concepgbes acerca do ensino médio e se
negar ao didlogo com os profissionais da educacgéo e
suas entidades representativas, bem como com os estu-
dantes, publico-alvo da agao, sem esquecer do descaso
com as instituicbes formadoras e entidades cientificas,
que poderiam contribuir no complexo processo que uma
“reforma” requer.

Como pensar em desenvolvimento do
educando e seu exercicio para a cidadania em
momento que o executivo retira uma necessi-
dade, que € o ensino do espanhol, das matrizes
curriculares e oferta de forma autoritaria o ensi-
no do inglés?

Fica claro que, ao ofertar aulas somente de inglés,
durante o ensino fundamental e médio, n&o resultara total-
mente eficaz a aproximacdo do aluno a diferentes mani-
festagbes artisticas e culturais, nem fomentara de maneira
adequada o respeito a diversidade identitaria e cultural, ja
que esse contato se vera restringido pela limitagao linguis-
tica imposta pela lei (FERNANDEZ, 2018, p. 15).

Tais questionamentos pairam e nao ha
uma resposta convincente a ndo ser um gesto
integralmente politico que findou no desmanche
do ensino bilingue. A opinido da populagao, fica
mais que evidente, que nao foi decisoéria para
as tomadas de decisbes dos agentes politicos:
“O interesse surge do poder governante e néo
de um grupo de pessoas de uma comunidade
local. As decisdes para promover o0 ensino de
um idioma parte de cima para baixo, as deci-
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sbes sao impostas (...) (SANTOS, 2019, p. 38).

Varias consequéncias sao visiveis, a par-
tir da Lei 13.415/17, para os futuros professo-
res de lingua espanhola, ademais dos proprios
estudantes (que, atualmente, ndo contam com
a oferta obrigatéria). Houve uma diminui¢cao da
procura de cursos de Letras/espanhol devido
a imposicédo da reforma, deixando os univer-
sitarios de méaos atadas: “importante ressaltar
que as expectativas dos estudantes de Letras
— Espanhol estao frustradas e com o sentimen-
to de abandono, de desvalorizacdo e de des-
prestigio” (ALVAREZ, 2018, p. 24). Fernandez
(2018) também pontua a diminuicdo no merca-
do de trabalho para professores de espanhol,
dado que o idioma nao integra mais o curriculo
nacional.

Como falado no capitulo |, sobre a oferta
em concursos publicos, voltamos, aqui, breve-
mente, para expor a diminuigdo ou, senao, a
supressao das ofertas em certames publicos,
tanto em Pernambuco como em outras regides,
uma vez que é uma das consequéncias da re-
forma:

Com a retirada do espanhol da Educacgao Basica,
todo o esforgo prévio para ampliagdo do quadro docente
bem como dos recursos humanos formados decorrentes
da ampliagdo das vagas torna-se vao, frustrando a ex-
pectativa de professores e estudantes interessados nas
oportunidades que o estudo da lingua espanhola pode
oferecer (ARGENTINA, 2009, p.7)

Outra consequéncia mais que evidente
€ em relagdo aos alunos de classe baixa que
nao tém o poder financeiro de custear cursos
na area do idioma para se manter atualizado ou
até mesmo conseguir oportunidades de estu-
dos e emprego. Aqui, mais uma vez, a classe
mais favoravel economicamente se sobressai
contribuindo mais ainda para uma sociedade
excludente e sem politicas publicas robustas.

Com a exigéncia e a arbitrariedade de tal
medida, é evidente a valorizacdo do ensino mo-
nolingue e a hegemonia do inglés (algo percep-
tivel desde os primeiros vestigios do ensino de
linguas estrangeiras no Brasil):
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A posigéo do inglés nos campos dos negdcios, da
cultura popular e das relagdes académicas internacionais
coloca-o como a lingua do poder econémico e dos inte-
resses de classes, constituindo-se em possivel ameaca
para outras linguas e em guardiao de posigbes de presti-
gio na sociedade (BRASIL, 1998, p. 39-40).

Isso impacta fortemente o esquecimento
do papel social que as outras linguas tém, além
de sua funcionalidade de preparar o educando
para uma sociedade cada vez mais exigente.
Aqui, ndo estamos falando de uma lingua em
detrimento da outra, mas sim uma analise que
leva em consideracdes as realidades em que os
brasileiros estdo inseridos.

Outra afronta a educagao publica e ao
ensino estrangeiro, & considerar a possibilida-
de de o profissional com “notdrio saber” minis-
trar aulas, conforme o Art. 61, inciso 1V, da Lei
13.415/2017:

Como se observa, ha uma incoeréncia entre os
principios oficiais que, além de nao se justificar, permi-
tem que, qualquer pessoa, atue como professor, o que
supde uma desvalorizagdo da profissdo e sugere que a
formacéo especifica é algo secundario ou indispensavel
(FERNANDEZ, 2018, p. 11).

Portanto, ha uma descredibilizagcao para
com os estudantes que se preparam por perio-
do minimo de 4 alunos, na universidade, para
estarem aptos ao exercicio pleno de suas fun-
¢des. Diante do exposto, para que fazer uma
graduacéao se, ao fim, qualquer pessoa com o
“‘conhecimento” pode estar “preparado” para a
docéncia? Ademais, € importante salientar que,
na graduacao, o futuro maestro tem contato
com disciplinas que o preparardo para ter uma
boa didatica e metodologia na pratica escolar.

Ficaram evidentes, a partir do exposto
acima, o quanto a Lei 13.415/2017 impactou o
ensino de lingua espanhola no pais. E o mais
preocupante foi a atitude politica por tras da re-
vogagao. Os professores da lingua n&o foram
consultados, por parte do executivo, e muito
menos proposto algum acordo.

J. H. A. Souza

Apos as discussOes levantas, neste tra-
balho, quanto a situagcdo do ensino do espanhol,
pos-revogacgao da Lei 11.161/2005, é notdrio o
quanto é importante falar sobre essa tematica,
que vem ganhando evidéncia nos ultimos anos,
desde a compreensao dos grandes impactos na
educacéo publica, pés-revogacao da lei e a im-
portancia do ensino do idioma como forma de
emancipagao estudantil, aprendizagem de uma
lingua estrangeira e a riqueza cultural.

De maneira clara e objetiva, o intuito des-
te trabalho foi fazer um recorrido histérico do
idioma e evidenciar alguns impactos da revoga-
¢ao do ensino do espanhol, nas matrizes curri-
culares e contrastar por meio dos documentos
bibliograficos analisados.

Espera-se, a partir deste trabalho, que
outros pesquisadores possam produzir textos
que falam sobre esta tematica para impulsio-
nar o movimento que vem sendo feito, com o
objetivo do retorno do ensino obrigatério do
Espanhol. Como resultado final, esta pesquisa
proporcionou uma reflexdo sobre o ensino do
idioma e alguns entraves, pds-revogagao da
“Lei do Espanhol”

Cabe a cada cidadao cobrar posiciona-
mento assertivo das liderangas que represen-
tam a populagcdo em esfera municipal, estadual
e federal. Sabemos, infelizmente, que as toma-
das de decisdes estdo sobrepostas a vontade
de um coletivo, todavia ndo deixemos de lutar
por uma causa que so trara ganhos a educacgao
€ ao pais.

Nao ha conflito de interesse na pesquisa.

ABREU, K. F; Barbosa, L. Lei no 11.161/05: a
politica linguistica e a implementac&o de agbes
no estado de Pernambuco. Organizadores:
BARROS, Cristiano; COSTA, Elzimar; GAL-
VAO, Janaina. Dez anos da” Lei do Espanhol.
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