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PREFACIO

A area da educacdo se destaca como um ambiente dindmico, em constante
evolugdo. Os profissionais que atuam nesse campo possuem um perfil imperativo,
buscando garantir a dinamicidade necessaria para acompanhar as transformacoes
educacionais e sociais. A educagao € uma area de extrema importancia, fundamental
para o desenvolvimento das competéncias e habilidades individuais. Dentro desse
contexto, diversos desafios sdo enfrentados, e as metodologias e estratégias
adotadas desempenham um papel significativo na melhoria do aprendizado.

A educacao através da multidisciplinaridade dos olhares representa uma
abordagem enriquecedora e abrangente no processo de ensino-aprendizagem.
Através da multidisciplinaridade, os alunos sao incentivados a explorar temas
complexos e desafiadores, permitindo-lhes aplicar o conhecimento em situagdes do
cotidiano e desenvolver habilidades essenciais, como pensamento critico, resolugéo
de problemas e criatividade.

Este livro adota uma abordagem diversa ao abordar os temas educacionais,
destacando a importancia da educacéao através da multidisciplinaridade dos olhares.
De forma acessivel e informativa, a obra explora conceitos e exemplos praticos de
como podemos melhorar as praticas em sala de aula e oferece subsidios para
tomadas de decisbes baseadas em evidéncia incorporando diferentes disciplinas e
perspectivas. Os capitulos sao cuidadosamente elaborados para abordar temas
diversos, como objetos de aprendizagem, metodologias ativas, as tecnologias no
estudo, a inclusado de alunos especiais, entre outros assuntos relevantes.

Essa coletanea foi meticulosamente elaborada com o propdsito de fornecer aos
leitores informagdes precisas e confidveis. Seu objetivo é fortalecer os estudos
existentes e enriquecer as reflexbes no ambito educacional, ao mesmo tempo que
levanta questdes relevantes para incentivar discussdes, planejamentos e agbes
efetivas nos diversos setores e ambientes ligados a educagdo. Buscamos, através
dessa obra, ir além das fronteiras das salas de aula, disseminando essas informagdes
para alcangar um publico mais amplo. Em busca de aprimorar a aprendizagem de

forma efetiva e resolutiva, buscando a melhoria do processo educacional.

Maria Aurea Soares de Oliveira
Editora Chefe — Editora IME
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Introdugdo: O uso de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo pode
proporcio-nar processos de ensino-aprendizagem mais alinhados ao atual contexto,
tendo em vista que chega as universidades a geragcdo dos nativos digitais, sendo os
Objetos de Aprendiza-gem importantes elementos neste aspecto. Objetivo: Diante disso,
o objetivo deste estudo é realizar um panorama de artigos cienti icos sobre o uso de
Objetos de Aprendizagem no contexto universitario, mais especi icamente entre estudantes
de graduacao. Metodologia: Assim, foi realizada uma revisao bibliométrica na base de
dados Scopus. Resultados: Atra-vés dos 41 artigos selecionados foi possivel perceber
que 125 pesquisadores participaram de trabalhos sobre o tema. O pais com maior numero
de trabalhos foram os Estados Unidos e o ano de 2016 foi aquele com maior quantidade de
publicagdes. As palavras-chaves mais adotadas nos estudos foram teaching e e-learning.
Wiley foi o autor mais referenciado pe-los 41 textos analisados e o periédico Computer &
Education foi aquele que mais apareceu nas referéncias dos artigos selecionados.
Conclusao: Os resultados desta pesquisa podem nortear os interessados sobre a tematica
na busca de trabalhos e pesquisas relevantes para estudo e discusséo.

Palavras-chave: Aprendizagem; Ensino Superior; Materiais de ensino.
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1 INTRODUGAO

O uso de Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacéo (TDIC) pode ser um
aliado importante na motivagao estudantil em seu processo educativo e na construcdo do
conhecimento, tendo em vista que o perfil dos discentes que tem adentrado a universidade,
muitos da geragao Z, os quais passaram a vivenciar as TDClIs de forma ubiqua desde a
mais tenra idade (FERREIRA; CASTIGLIONI, 2018), difere daqueles para os quais o modelo
escolar, ainda predominante, foi concebido (LOPES et al., 2019). Por isso, é preciso que 0s
profissionais da educagéo no nivel superior estejam atentos as caracteristicas desses es-
tudantes, visando proporcionar uma experiéncia de ensino-aprendizagem alinhada ao seu
perfil e mais adequada a realidade vivenciada por tais discentes.

Nesse contexto, é relevante que os docentes se atentem no uso de Objetos de Apren-
dizagem (OA), os quais sdo, de acordo com Wiley (2002, p.4) “[...] elementos de um novo
tipo de instrucéo [...]” onde os projetistas instrucionais constroem pequenos componentes
que podem ser reutilizados diferentes vezes e em diversos contextos, acessiveis digitalmen-
te de modo que um numero “[...] infinito de pessoas pode acessa-los e usa-los simultanea-
mente” (WILEY, 2002, p.4).

Entretanto, é visivel que a maioria dos professores, inclusive universitarios, ainda ca-
recem de se apropriar de tais ferramentas (SANTOS; FERNANDES NETO, 2021), visando
uma oportunidade de ensino-aprendizagem mais contextualizada. No estudo de Santos et
al. (2020), por exemplo, constatou que antes do isolamento social, decorrente da pandemia
da Covid-19, 85,2% dos professores de uma universidade federal utilizavam como ferramen-
tas tecnoldgicas apenas o notebook e o Datashow para preparar a aula e a expor diante dos
discentes. No entanto, essa postura dos docentes é de se esperar, visto que, como trouxe-
ram Corréa e Brandemberg (2021, p 39) “[...] boa parte dos professores brasileiros nédo se
encontra, efetivamente, capacitada para desenvolver atividades que integram as
tecnologias digitais ao processo de ensino e aprendizagem|...]".

Retornando para Santos et al. (2020) vé-se que os autores constataram que apos a
necessidade de aulas remotas, os professores passaram a buscar novas ferramentas como
Mentimeter, Kahoot, Nearpod, visando realizar atividades online. No entanto, ndo basta criar
um quizz ou uma atividade disponibilizada via internet sem haver de fato um processo de
aprendizagem que permita que o estudante vivencie como protagonista no processo de
aquisicao do conhecimento. Diante disso, torna-se relevante que os professores acessem
pesquisas e estudos que aplicaram OA no processo de ensino, de forma que este conheca
o conceito de OA, modos de criagao e aplicagao dentro do seu contexto de atuagao.

Com isso, surge o seguinte questionamento: Qual o panorama de pesquisas cienti-
ficas sobre o uso de Objetos de Aprendizagem para estudantes universitarios no nivel
de graduacao? Nesse sentido, 0 objetivo deste estudo é realizar um panorama de artigos
cientificos sobre o uso de Objetos de Aprendizagem no contexto universitario, mais especi-
ficamente entre estudantes de graduacgéo.

Este estudo se justifica pela necessidade de demonstrar para docentes de cursos
de graduagao pesquisas que versem sobre o uso de Objetos de Aprendizagem, servindo
de base de consulta para que os professores busquem materiais de estudo de modo a
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alavancarem suas praticas docentes, trazendo inovagao para suas aulas, fomentando o
espirito critico, ativo e independente de seus estudantes. A pesquisa é relevante também
para instituicbes de ensino superior, pois estas podem despertar para criagao de incentivos
para que seus professores criem ferramentas educacionais, tornando, assim, o processo de
ensino-aprendizagem mais alinhado as novas demandas.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracteriza como mista, tendo em vista que foi realizado um levan-
tamento quantitativo de pesquisas sobre o tema selecionado, bem como a analise qualitativa
de redes de dados concernentes a amostra escolhida. No que se refere a natureza dos seus
objetivos trata-se de uma pesquisa descritiva, a qual, de acordo com Prodanov e Freitas
(2013) busca descrever as caracteristicas de determinada populagao ou fenémeno.

Para isso, adotou-se como estratégia a pesquisa bibliométrica, a qual, segundo Chueke
e Amatucci (2015) trata-se da aplicacéo de técnicas para analise de obras literarias e os as-
pectos basicos das publicacbes em determinada area do conhecimento. A Scopus (Elsevier)
foi a base selecionada no presente trabalho, tendo em vista seu carater interdisciplinar, bem
como o fato de possuir artigos em sua versao final de publicacado (LIMA; CORREIA, 2019).
Os dados foram tabulados no Excel (Microsoft Windows) e analisados na ferramenta supra-
citada, bem como no VOSviewer1.6.17.

Para coleta dos dados, utilizou-se termos-chaves, que deveriam constar no titulo, resu-
mo ou palavras-chaves, colados entre aspas para que o termo exato fosse encontrado, bem
como foram adotados os operadores “AND”, “OR”, “AND NOT”. A busca foi realizada pela
seguinte sequéncia: (“learning object’ OR “learning objects”) AND (“university” OR “college”)
AND (“students” OR “undergraduate”) AND NOT “postgraduate” AND NOT “graduate”

Os termos “learning objects” e “learning objects” foram utilizados tendo em vista o obje-
tivo de levantar trabalhos que versem sobre Objetos de Aprendizagem, no contexto universi-
tario (por isso foram adotados os termos “university” ou “college”), aplicados entre estudantes
de graduacao (portanto, “students” ou “undergraduates” foram selecionadas), excluindo-se
0s objetos aplicados em cursos de pds-graduacgao (portanto, foram retirados artigos com os
termos “postgraduate” e “graduate”, considerando que termos diferentes s&o utilizados no
inglés, a depender do pais).

A pesquisa ainda selecionou 2020 como ultimo ano de analise, tendo em vista que
2021 estava em curso no periodo de coleta de dados, o que poderia levar a novas pesquisas
serem publicadas, impactando diretamente no resultado do estudo. Nao foi colocado um limi-
te de ano inicial para ser possivel verificar um panorama amplo de pesquisas sobre o tema.

Com esse primeiro levantamento, a plataforma retornou 380 artigos, no dia 26 de ou-
tubro de 2021, as 13h36. No entanto, foram realizadas filtragens, selecionando-se textos
apenas com acesso aberto, do tipo artigo, publicados em journals, em estagio de publicagédo
final, no idioma em inglés, visto que esta lingua é mais utilizada na divulgagao cientifica, per-
passando por diversas culturas e localidades (RIBEIRO, OLIVEIRA, FURTADO, 2019). Com
esses filtros, a pesquisa alcangou 41 artigos que compuseram a amostra final do estudo.

O processo para extracao dos textos necessarios para concretizagdo da pesquisa é
sintetizado na figura 1.
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Figura 1 - Desenho da pesquisa.

Base de dados: Scopus

Galvao; Schneider, 2022

Parametro de busca: article title,
abstract. keywords

Busca: "learning objecr" OR
"lear" OR "college") AND
(“students™ OR “undergraducte™)
AND NOT "postgraduare" AND
NOT “‘graducte

Amostra 41 artigos

Excel: ano de publicacdo; pais de
publicacdao; quantidade de
citacdes; periddicos publicados;
peridédicos mais referenciados.

VOS: viewer
Rede de palavras-chaves. Redes
de co-citagdes.

Fonte: Elaboracao propria (2021)

Com esses passos torna-se possivel apresentar a docentes e instituigdes de ensino
um panorama de pesquisas realizadas sobre Objetos de Aprendizagem aplicados em cursos

de graduagao.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente foi verificado o ano de publicagdo dos 41 artigos extraidos da plataforma
Scopus e que atendiam aos critérios da pesquisa. Constatou-se que nao existe uma tendén-
cia uniforme de crescimento ou decrescimento de publicagdes sobre a tematica de Objetos
de Aprendizagem nos parametros selecionados, conforme pode ser visualizado na figura 2.
O ano de 2016 foi 0 ano com maior quantidade de publicagdes (7).

Figura 2 - Quantidade de artigos sobre Objetos de Aprendizagem no contexto universitario publicados entre

2007 e 2020 em periodicos indexados na Scopus.

2006 2008 2010

1

012 2014 2016

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

2018 2020 2022
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Esperava-se que o ano de 2020 fosse aquele com maior quantitativo de publicacdes
sobre a tematica, tendo em vista que com a pandemia da Covid-19 e as restrigdes de ativi-
dades educacionais os professores tiveram que reinventar o modo de execugao do processo
de ensino-aprendizagem, recorrendo a recursos digitais. No entanto, os reflexos da pande-
mia, no que se refere as pesquisas, podem aparecer em publica¢des ao longo de 2021 e pe-
riodos seguintes, fato que traz a necessidade de novas pesquisas sobre a tematica, dentro
dos moldes realizados no presente estudo, no futuro. Adicionalmente, percebe-se que ainda
que 2020 nao tenha sido o ano com maior quantitativo de publicagdes, de acordo com os
parametros da pesquisa, ele so ficou atras do ano de 2016 pela diferenga de um trabalho.

No que tange aos autores, foram encontrados 125 autores e coautores nos traba-
Ihos selecionados e cada um deles apresentou apenas um artigo publicado, nos critérios
da pesquisa, considerando a base de dados Scopus. Tal resultado pode ser explicado pelo
fato de que os autores desenvolvem um Objeto de Aprendizagem especifico e o utilizam em
diversos contextos, em diferentes grupos de estudantes ao decorrer de suas atividades aca-
démicas, tendo em vista que uma das caracteristicas dos OA é justamente a reusabilidade.

No que se refere aos paises, foram encontradas 24 localidades. Aqueles que tiveram
mais textos publicados foram Estados Unidos (24,39%), Reino Unido (14,63%), Espanha
(9,76%), Brasil, Turquia (ambos 7,32%), Canada, e Chile (ambos 4,88%), conforme pode
ser visualizado na figura 3. O Reino Unido também foi destaque no estudo de Roque et al.
(2019). Ja no trabalho de Borges, Amaral e Teles (2018), a Espanha ficou em realce, tanto
quando analisado na plataforma Redalyc como Scopus. O fato da maioria das pesquisas
estarem concentradas em paises desenvolvidos pode ser reflexo da maior experiéncia com
0 uso de tecnologias no processo de ensino-aprendizagem nessas localidades.

Figura 3 -Paises com maior nimero de pesquisas sobre Objetos de Aprendizagem publicados na Scopus.
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Fonte: Dados da pesquisa (2021)
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No que se refere as palavras-chave mais utilizadas nas pesquisas foram encontra-
dos 360 termos diferentes. Os termos “teaching”, “e-learning”, “learning objects”, “students”,
“education” foram os mais destacados. Tal resultado denota que a maioria das pesquisas
se debrucga sobre o processo de ensino com Objetos de Aprendizagem, com foco no ensino
eletrénico, aplicados entre estudantes. Dessa forma, pesquisadores em busca de textos
sobre o tema proposto podem encontrar com facilidade trabalhos sobre o assunto utilizando
tais termos de busca. Além disso, autores de artigos sobre a tematica podem também utilizar
tais palavras-chave em seus estudos, aumentando assim a possibilidade de leitura dos tex-
tos. Destaca-se que o termo “e-learning” também sobressaiu nos trabalhos de Zancanaro,
Todesco e Ramos (2015) e Wang et al. (2017). A figura 4 apresenta as conexdes existentes

entre as palavras-chave adotadas nos textos.

Figura 4 - Palavras-chaves mais adotadas nos 41 artigos componentes da amostra do estudo.

infgrmatigh literacy™
-

engineering educatior
digital leangng objects nueng o~ aursing
nursing Eformatics
curgicula
nursing@iiucation
metagata
huens = oroctiures

-
learniiibbjects g edigion questionnaire

teaghing human

currguium

earning styles

e \:‘mg <
nursingstudent
motiy@t.on
graphicinethods language

learning management ggstem » »

learningobject
earnilg style

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

No que tange aos periddicos onde foram publicados os artigos, tem-se que foram
encontradas 36 plataformas. Destas, apenas 5 apresentaram mais de uma publicagao (/nter-
national Journal Of Emerging Technologies In Learning, Journal Of Chemical Education, Re-
ference Services Review, Revista Iberoamericana De Tecnologias Del Aprendizaje e Revista
Latino-Americana De Enfermagem). Tal dado demostra que pesquisadores que buscam tex-
tos sobre a tematica de objetos de aprendizagem no ensino superior ndo podem se restringir
aos periddicos da linha de educacéo, devendo buscar, inclusive, em revistas especializadas
em suas respectivas areas de conhecimento.

Considerando os 41 artigos que compuseram a amostra, a tabela 1 destaca os artigos
com maior numero de citagdo. Essa categoria de dado também auxilia pesquisadores a bus-
carem as pesquisas mais proeminentes dentro de suas linhas de investigagéo, permitindo a
leitura de tais textos, os quais podem trazer discussdes essenciais.
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Tabela 1- Artigos da amostra do estudo com maior niumero de citagdes na plataforma Scopus

Titulo

Galvao; Schneider, 2022

Revista

Quantidade de

citagdes

Beyond ‘“inert” Ideas to Teaching General Chemistry | Journal of Chemical Educa- | 50
from Rich Contexts: Visualizing the Chemistry of Climate | tion

Change

Bootstrapping a culture of sharing to facilitate open edu- | IEEE = Transactions on | 49
cational resources Learning Technologies

On the use of case-based planning for e-learning per- | Expert Systems with Appli- | 31
sonalization cations

Smart e-Learning: A greater perspective; From the fourth | Egyptian Informatics Jour- | 24
to the fifth generation e-learning nal

Redesigning comprehensive library tutorials: Theoretical | Reference and User Ser- | 17
considerations for multimedia enhancements and stu- | vices Quarterly

dent learning

Using the ASSIST short form for evaluating an informa- | Informing Science 17
tion technology application: Validity and reliability issues

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Foi realizada também uma averiguagao das referéncias utilizadas nos 41 trabalhos
que compuseram a amostra do estudo, conforme pode ser visualizado na figura 5. Consta-
tou-se que os autores mais citados sao Wiley; Serina; Gamalel-Din; e Mahaffy. Dessa forma,
é relevante que pesquisadores que queiram empreender estudos nesta linha de pesquisa,
busquem tais autores para também citarem. Destaca-se que Wiley (2002), por exemplo,
elaborou a obra “Learning Object design and sequencing theory” onde € apresentada a teo-
ria acerca dos Objetos de Aprendizagem, abordando conceitos, caracteristicas, elementos,
aplicagdes, sendo um autor que deve ser lido por qualquer pesquisador que se debruce
sobre a tematica dos OA.

Dessa forma, Wiley se torna um autor central, tendo em vista que mesmo um artigo com
aplicacOes praticas de OA precisa passar por sua teoria e conceituacao, fazendo com que os
pesquisadores tomem seus textos como referéncia. Assim, € possivel ver que a medida que
os autores citam Wiley como texto-base, outros autores sdo também referenciados em con-
junto com ele. Serina, por sua vez, possuiu varios artigos referenciados nos 41 trabalhos que
compuseram a amostra, publicando, inclusive com outros autores, o que denota a tendéncia
desse estudioso em trabalhar em parceria com outros pesquisadores. Assim, é relevante que
aqueles que queiram empreender pesquisas sobre OA busquem artigos desse autor.
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Figura 5 - Redes de co-citagdes encontradas nas referéncias dos artigos componentes da amostra.
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Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Adicionalmente, verificou-se quais os peridédicos mais referenciados nos 41 trabalhos
que compuseram a amostra do estudo, sendo tal informacao apresentada na tabela 2. Per-
cebeu-se que nos artigos que fizeram parte do escopo da pesquisa, o periddico que mais
apareceu nas referéncias dos estudos foi o Computers & Education. Tal elemento € impor-
tante para que pesquisadores interessados na tematica busquem em tais periodicos, traba-
Ihos sobre o assunto e, assim, possam também cita-los em seus respectivos referenciais
tedricos.

Tabela 2- Periddicos mais referenciados nos 41 artigos componentes da amostra

Periodico Cita- Fator de im-
coes pacto
Computers & Education 19 8.538
Journal Of Chemical Education 17 2.979
Expert Systems With Applications 13 6.954
British Journal Of Educational Psychology 10 3.241
Computers In Human Behavior 8 6.829
Reference Services Review 8 0.831
College & Research Libraries 7 2.381
Australasian Journal Of Educational Technology 6 3.067
Nurse Education Today 6 3.442
International Journal Of Educational Technology In Higher Education | 5 4.944
International Journal Of Science Education 5 2.241
Journal Of The American Society For Information Science And Tech- | 5 2.452

nology

Fonte: Dados da pesquisa (2021)
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Assim, entende-se que o objetivo da pesquisa foi alcangado, tendo em vista que fo-
ram delimitados aspectos como principais anos de publicagado dos artigos, paises com maior
numero de investigagdes, as palavras-chave mais utilizadas, os periddicos em que os textos
foram publicados e os textos mais citados. Estudos com essa metodologia sdo relevantes
por conceder a professores e instituicbes de ensino um panorama do estado da arte e da
produtividade sobre determinado assunto.

4 CONCLUSAO

O objetivo do presente estudo foi realizar um panorama de artigos cientificos sobre
o uso de objetos de aprendizagem no contexto universitario, mais especificamente entre
estudantes de graduagao. Para o alcance de tal desiderato realizou-se uma pesquisa biblio-
métrica, na plataforma Scopus, selecionando-se artigos publicados em inglés, por ser essa
a lingua mais adotada na divulgacgéao cientifica. Os 41 artigos selecionados para a amostra
final foram analisados de forma quantitativa e qualitativa, extraindo-se dados para compre-
ender o estado da arte sobre a tematica.

Percebeu-se que 125 pesquisadores participaram das pesquisas que compuseram
a amostra, quer como autores ou coautores. Nos parametros do presente estudo, o ano de
2016 foi aquele com maior numero de publicacbes, ao passo que os Estados Unidos foi o
pais com maior quantidade de estudos. Os termos ‘teaching’ e ‘e-learning’ foram os mais
utilizados nas palavras-chave dos artigos.

Verificou-se que o texto “Beyond ‘“inert” Ideas to Teaching General Chemistry from
Rich Contexts: Visualizing the Chemistry of Climate Change” foi aquele que obteve o maior
numero de citagbes, quando comparado com os demais artigos da amostra, considerando
os parametros adotados no presente estudo. Adicionalmente, verificou-se que Wiley foi o
autor mais referenciado nos 41 trabalhos que fizeram parte da pesquisa, ao passo que o pe-
riodico Computers & Education foi aquele que mais apareceu nas referéncias das pesquisas
analisadas.

Os resultados do presente estudo podem contribuir para demonstrar para docentes de
cursos de graduacéo, pesquisas que versem sobre o uso de Objetos de Aprendizagem, ser-
vindo de base de consulta para que os professores busquem materiais de estudo de modo
a alavancarem suas praticas docentes. Ao mesmo tempo, permite que os autores de novos
trabalhos conhegam as palavras-chave mais utilizadas, as quais podem impulsionar a pers-
pectiva de busca de trabalhos, além de evidenciar possiveis periddicos tanto para encontrar
novos textos, como para novas submissoes.

Nao foi possivel uma maior discusséo dos resultados do presente estudo com pesqui-
sas anteriores, tendo em vista que as outras bibliometrias que se aproximavam da tematica
deste trabalho apresentavam focos diferentes, bases e termos de busca distintos. Dessa
forma, segue-se para a sec¢éo de concluséo do estudo.

No entanto, apesar de suas contribuigdes o trabalho possui também suas limitagoes,
as quais se referem principalmente a quantidade de artigos analisados, tendo em vista que
foi realizada a busca apenas em uma plataforma. Desse modo, a pesquisa ndo abrange
todas as pesquisas realizadas sobre a tematica, sendo que outros trabalhos podem ter sido
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publicados em periédicos nao indexados na Scopus. Nessa perspectiva, apresenta-se a
guisa de sugestédo para novas pesquisas a realizacdo de outros levantamentos bibliométri-
cos em diferentes plataformas e, em simultaneo, a realizagcédo de trabalhos como a revisao
sistematica da literatura, de modo a conhecer as especificidades das pesquisas, como seus
objetivos, critérios metodoldgicos, resultados e contribui¢des.
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Introducgéo: Este artigo cientifico analisa a Onipoténcia de Deus, um dos atributos da Dou-
trina Divina amplamente estudado na area de Teologia Sistematica. A Onipoténcia de

Deus € um relevante tema que tem sido amplamente debatido nas escolas teoldgicas e
filosoficas durante séculos. Objetivo: descrever o significado de atributo e de
onipoténcia divina e analisar de modo critico-reflexivo o paradoxo que envolve a
Onipoténcia de Deus, citando suas diversas formas de manifestacdo na Biblia Sagrada,
no Antigo e Novo Testamentos, a relagcdo de Deus com os homens, e 0s milagres
realizados por Jesus sobre a Natureza, através de uma percepc¢ao biblica e filoséfica a
respeito das contrariedades levantadas por tedlogos, e filésofos medievais e
contemporaneos. Metodologia: Este trabalho cientifico foi realizado com base em uma
minuciosa pesquisa bibliografica em livros, Biblias, artigos cien-tificos, dissertagdo de
mestrado e tese de doutorado (estes ultimos oriundos das Bases de Dados da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS e da Universidade de Brasi-lia- UNB,
respectivamente), referentes a Onipoténcia de Deus. Resultados: O tema é muito
abrangente e que a Onipoténcia de Deus foge a compreensdo humana, ndo s6 no
aspecto biblico, mas também no aspecto da Filosofia, em que pese buscar novas
respostas, nao existindo, portanto, paradoxo porque Deus tem sua ldgica proépria.
Conclusao: Ao concluirmos o presente artigo cientifico que esse tema é objeto de estudo
cientifico tanto pela Teologia, quanto pela Filosofia ha séculos, afinal, o ser humano busca
incansavelmente, seja pela fé, ou pela Ciéncia descobrir os mistérios desse atributo que
foge a compreensao humana.

Palavras-chave: Onipoténcia; Atributo de Deus; Paradoxo; Teologia Sistematica.
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1 INTRODUGAO

A onipoténcia de Deus € um dos atributos da doutrina divina amplamente estudado na
disciplina de Teologia Sistematica na Academia. A onipoténcia divina € um relevante tema
que tem sido amplamente debatido como Ciéncia nas escolas teoldgicas e filoséficas por
séculos e instiga os entusiastas a se aprofundarem e explorarem esse importante assunto.

Introdutoriamente, se faz necessario apresentar o significado de “atributo”. John D.
Douglas (2006), leciona em “O Novo Dicionario da Biblia” (DOUGLAS, 2006, p.333), que 0s
atributos ndo sao suficientes para esgotar com preciséo o pleno ser de Deus, como revelado
nas Escrituras, mas, segundo o autor, servem ao proposito de transmitir uma digna impres-
sdo de sua transcendéncia e de sua imanéncia.

E evidente que os atributos de Deus pertencem & prépria esséncia do seu Ser e sdo
coextensivos com sua natureza. Na obra de Teologia Sistematica de Franklin Ferreira e Alan
Myatt (2007), estes autores lecionam sobre os atributos de Deus com precisdo didatica e
pedagdgica, dividindo-os em duas classes: atributos comunicaveis, que expressam a ima-
néncia de Deus, e atributos incomunicaveis, que se referem a transcendéncia de Deus. Essa
divisdo apresenta uma forma pedagogica de facil compreensao do assunto, e néo represen-
ta uma divisdo ontoldgica na natureza de Deus (FERREIRA, MYATT, 2007).

A onipoténcia de Deus é um atributo tdo importante na doutrina divina, que esta pre-
sente nos grandes acontecimentos biblicos. Podemos facilmente identificar nos textos sa-
grados a extraordinaria manifestacao do poder de Deus no Antigo e no Novo Testamentos.
Por ora, manteremos nossa atengao aos acontecimentos envolvendo esse atributo podero-
so de Deus, sua onipoténcia, no periodo que compreende o Antigo Testamento.

A onipoténcia de Deus pode e se manifesta em diferentes maneiras, uma delas é o
proprio relacionamento entre Deus e os homens, iniciado no Jardim do Edén. O capitulo ter-
ceiro, versiculo oitavo do livro de Génesis, descreve esse relacionamento intimo que Deus
mantinha com Adao e Eva, “pois Deus: passeava no jardim, na direcao do pér do Sol” (GO-
RODOVITS; FRIDLIN, 2018, p. 7)

Para Grudem (2007), € inquestionavel que Deus tem a faculdade de fazer tudo, das
coisas possiveis as impossiveis, entretanto, € importante assinalar que existem algumas
coisas que Deus ndo pode fazer, ou seja, essa limitagdo esta intrinsicamente ligada a sua
personalidade, o que abordaremos na se¢ao “O Paradoxo da Onipoténcia de Deus”, no pre-
sente artigo cientifico.

Independente da resposta, o resultado entra em rota de colisdo com um dos mais
importantes pilares das religides monoteistas, que € a ideia de um Deus indubitavelmente
onipotente, onisciente e onipresente.

Como supramencionado, Tomas de Aquino era representante da Escolastica’, filoso-
fia amplamente difundida na Europa entre os séculos IX e XVI. Desta forma, um dos muitos
objetivos da légica de Aristoteles era identificar erros de linguagem e construir argumentos
nao contraditorios.

1 Pensamento cristdo da ldade Média, baseado na tentativa de conciliagdo entre um ideal de
racionalidade, corporificado esp. na tradicdo grega do platonismo e aristotelismo, e a experiéncia de contato
direto com a verdade revelada, tal como a concebe a fé crista; escolasticismo.
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Neste sentido, o objetivo deste trabalho cientifico consiste em descrever o significado
de atributo e de onipoténcia divina e analisar de modo critico-reflexivo o paradoxo que envol-
ve a Onipoténcia de Deus, citando suas diversas formas de manifestacdo na Biblia Sagrada,
no Antigo e Novo Testamentos, a relagédo de Deus com os homens, e os milagres realizados
por Jesus sobre a Natureza, através de uma percepcgao biblica e filoséfica a respeito das
contrariedades levantadas por tedlogos, e fildsofos medievais e contemporaneos.

2 METODOLOGIA

As diligéncias estabelecidas para a realizagao do trabalho foram com base em uma
minuciosa pesquisa bibliografica em livros, Biblias, artigos cientificos e em dissertacéo de
mestrado e em tese de Doutorado (estes ultimos oriundos das Bases de Dados da Universi-
dade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS e da Universidade de Brasilia- UNB, respecti-
vamente).

Para alcancar o objetivo da pesquisa, foram utilizadas as seguintes palavras-chaves:
Onipoténcia; Atributo de Deus; Paradoxo; Teologia Sistematica. A pesquisa teve uma dura-
cao de 3 (trés) meses e os critérios de inclusao foram definidos com o objetivo de responder
as questodes teoldgicas da onipoténcia de Deus para cristdos e tedlogos. Ja em relagao aos
critérios de excluséao, eles foram definidos a partir do conhecimento técnico que cristdos e
tedlogos possuem sobre o0 objeto da presente pesquisa cientifica, sendo encontrado alguns
trabalhos importantes sobre o tema “Onipoténcia de Deus”.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados coletados na presente pesquisa demonstram que o tema “Onipoténcia de
Deus” é amplo e complexo, envolvendo a fé e a razao. Esse atributo da “Doutrina de Deus”,
€ objeto de profunda e intensa discussao nas escolas de teologia e de filosofia da religido.

Como demonstrado através de uma delicada e profunda pesquisa bibliografica, a Oni-
poténcia de Deus pode ser objeto de estudo tanto na teologia, através dos acontecimentos
descritos na Biblia Sagrada, notadamente no Antigo e no Novo Testamento, como também
objeto de Estudo na Filosofia da Religido, que utiliza da ciéncia filoséfica para se alcangar
através da fé e da razéo, os resultados que tragam veracidade ou ndo das afirmacdes da
Teologia e da religidao como um todo.

Dentro do contexto da Onipoténcia de Deus, existe um ponto controverso, ou seja,
esse atributo divino descreve Deus como um ser de poderes “ilimitados”, desta forma, algu-
mas questdes surgiram nos ultimos séculos, como a teoria do paradoxo da Onipoténcia de
Deus, que surgiu na Era Medieval e foi estudada e defendida por Tomas de Aquino (1225-
1274).

Sua argumentacgdo é: “Pode Deus criar uma pedra que ndo consegue carregar?”.
Caso sim, entdo nao é mais Onipotente; caso nao, nunca foi Onipotente. Outra questao que
foi levantada” “Poderia Deus pecar”, essa controvérsia foi e ainda € debatido por renomados
estudiosos que séo autoridades no assunto. As respostas para o paradoxo da Onipoténcia
de Deus e a sua ldgica, sdo abordadas e discutidas através de uma visao biblica e filosofica.
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Conclui-se que o significado religioso de “atributo” segundo Dicionario Online de Por-
tugués (AURELIO, 2022) sdo qualidades que transcendem de Deus, ou segundo (SPINOZA,
1991), os atributos s&o divididos em atributos da extensao e subdivididos em finitos e infini-
tos. Este autor exemplificando o intelecto infinito e a vontade infinita que sdo modos infinitos
e fazem parte do atributo infinito do pensamento; e a quietude, bem como o movimento,
fazem parte do atributo infinito da extenséo.

Ao conceituar “atributo”, passamos a trabalhar o significado da palavra “onipoténcia”,
e para tanto, serao utilizados dois conceitos. O primeiro € encontrado Dicionario Online de
Portugués (AURELIO, 2022) que define esse atributo de Deus como: “Poder supremo ou
absoluto; o poder de fazer tudo”.

O segundo significado de “onipotente” é encontrado na Pequena Enciclopédia Biblica
(ORLANDO, 2016), que descreve o termo como um poder que nao tem limites, palavra que
quer dizer, cujo poder ndo tem limites.

Quanto ao significado de “onipoténcia de Deus”, lecionam a respeito dois autores
que sao autoridades no assunto. O Primeiro € descrito pelo tedlogo Millard Erickson (ERI-
CKSON, 2008, p.179), ele leciona que o infinito de Deus pode ser concebido do ponto de
vista da relagcdo com o que é tradicionalmente chamado a onipoténcia de Deus. Desta for-
ma, podemos dizer que Deus é capaz de fazer todas as coisas que séo objetos préprios de
seu poder. Essa afirmacgao tem embasamento nas Escrituras de varias maneiras. Entao, é
possivel afirmar que existe evidéncias concretas do poder ilimitado de Deus em um de seus
nomes El Shaddai.

O autor mencionado descreve esse conceito baseando sua afirmagédo em fatos bibli-
cos de elevada importancia, como por exemplo, quando Deus apareceu a Abrado para con-
firmar a sua promessa. Ele é identificado dizendo: “Eu sou Deus Todo-Poderoso”, conforme
descrito no livro Génesis (17: 1) sen&o vejamos: “Quando atingiu Abrdo a idade de noventa
e nove anos, apareceu-lhe o Senhor e disse-lhe: Eu sou El Shadai [Deus Todo-Poderoso]’;
anda diante de mim e seja perfeito!” (GORODOVITS; FRIDLIN, 2018).

O segundo conceito é defendido por Wayne Grudem (2007) em sua obra “Teologia
Sistematica Atual e Exaustiva”. O autor supracitado Grudem afirma:

A onipoténcia de Deus significa que Deus pode fazer tudo a vontade do seu santo. A onipoténcia
da palavra é derivada de duas palavras latinas omni, ‘all’ e potens, “poderoso”, e significa “pode-
roso”. Enquanto a liberdade de Deus se refere ao fato de que ndo ha restricdo externa sobre as
decisdes de Deus, a onipoténcia de Deus refere-se ao poder que tem de fazer tudo o que vocé
decidir fazer (GRUDEM, 2007, p.323)

Segundo (DUTRA, 2018) A termologia hebraica que melhor transmite o significado
de onipoténcia no Antigo Testamento é o termo “El Shaddai” ou “Shaddai”, que é traduzido
como “Deus Todo-Poderoso”. EI Shaddai foi considerado o principal nome de Deus no peri-
odo pré-mosaico (cf. Ex 6:2,3), o que “pode significar seu dominio universal’.

Para (WALTKE, 2010) o significado de “El Sadday” se perdeu em funcéo de sua an-
tiguidade. Os tradutores da Biblia de Jerusalém concordam tratar se de um antigo nome
divino do periodo patriarcal que foi mantido pela tradigdo sacerdotal (fonte P), “sendo raro
fora do Pentateuco, salvo em Jo” (BJ, 2006.).
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E traz o seguinte comentario sobre a tradugdo de “El Sadday”:

A tradugcdo comum “Deus Todo-poderoso” é inexata. O sentido é incerto, propds-se “Deus da
montanha”, segundo o acadico shad(); seria preferivel entender “Deus da Estepe”, segundo o he-
braico sadeh é outro sentido do termo acadico. E uma apelagao divina que corresponde ao modo
de vida (BJ, 2006, p. 54, n.f.).

Encontramos uma outra termologia no Antigo Testamento, esta que é utilizada varias
vezes para se referir a onipoténcia de Deus, o termo em hebraico “Yahweh/'EloheSeba’ot,”
que significa “Senhor dos Exércitos” ou “Deus dos Exércitos”. Essa termologia pode ser en-
contrada no livro de Salmos (21:10), em Isaias (2;12), e em Jeremias (35:17).

A onipoténcia de Deus esteve presente no caminho para a solugao de problemas
aparentemente insuperaveis aos olhos humanos, como narrado no texto biblico (BIBLIA
SAGRADA, 2010, p. 18), de Génesis, (18: 10-14), “sobre a promessa de Deus de que Sara
teria um filho, mesmo que ela ja tivesse passado da idade de ter filhos e, embora eles ainda
nao tivessem cumprido a promessa feita vinte anos atras”.

A histéria narra que Sara ouviu novamente a promessa, entao ela riu, e 0 Senhor res-
pondeu: “Disse 0 Senhor a Abrado: Por que se riu Sara, dizendo: Terei ainda prazer depois
de haver envelhecido, sendo meu senhor ja velho?”. “Ha, acaso, alguma coisa demasiada-
mente dificil para o Senhor?”.

Outro exemplo majestoso da onipoténcia de Deus, como ja mencionado acima, é
descrito no livro de Jeremias (32:15-17), quando Deus promete que os campos voltariam a
ser comprados e vendidos em Juda, mesmo tendo em vista a iminente queda de Jerusalém
para os babilénios. Mesmo com aquele progndéstico terrivel, a fé de Jeremias foi grande: “
Ah! Senhor lahweh, eis que fizeste os céus e a terra com o teu grande poder e teu braco
estendido. A ti nada é impossivel!” (BIBLIA, 2020).

O professor e teélogo em Novo Testamento e Grego Dr. Allan Pereira de Amorim des-
creve esse relacionamento em seu livro “Milagres Biblicos Como Meio de Autenticidade e
Revelagdo” da seguinte forma:*

Deus mesmo tomou a iniciativa de buscar o homem com propdsito de ter um relacionamento
com Ele desde o inicio dos tempos, como é evidente o seu relacionamento com Adao e Eva em
Geénesis (2:15-25 e 3:8-14,21). A medida que Deus se relacionava com o homem, Ele se revelou
a sim mesmo de forma progressiva e certas pessoas, como Abrado, Jacé e Moisés (cf Gn. 12:1-
9; 28:12-17; Ex. 3:6,13-15). Em cada oportunidade, Ele permitiu que eles o conhecessem mais
intimamente. Por isso Exodo 6:2-3 afirma: “Falou mais Deus a Moisés e |he disse: Eu sou o SE-
NHOR, apareci a Abrado, a Isaque, e a Jaco, como o Deus Todo-Poderoso, mas pelo meu nome,
O SENHOR, nao lhe fui conhecido (AMORIM; 2021, p.35).

A onipoténcia de Deus também se manifesta através da Natureza, desta forma, as
referéncias ao poder de Deus sobre a Natureza sdo comuns, especialmente nos Salmos,
muitas vezes acompanhada de uma declaragéo de que Deus criou o universo inteiro. Nos
tempos biblicos seu poder sobre a Natureza foi muitas vezes demonstrado por milagres, e
esse poder se manifestou no nascimento de Isaac, através das pragas do Egito e machadosz 4
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flutuando no tempo de Eliseu, conforme narrado de forma extraordinaria no livro de (2 Reis
6:5-7).

A onipoténcia de Deus também é identificada no Novo Testamento em muitos momen-
tos distintos. Um dos momentos mais marcantes da Onipoténcia de Deus no Novo Testa-
mento foi através dos milagres que Jesus realizou sobre a Natureza. Um exemplo grandioso
da Onipoténcia de Deus exercida através de seu Filho é descrita no Evangelho de (Marcos
4:35-41), quando Jesus acalmou o mar em furia, desta forma, Amorim (2021) aborda esse
tema em sua obra da seguinte forma:

Este milagre demonstrou a autoridade de Jesus sobre a natureza e aconteceu no Mar da Galileia.
James Brooks afirmou, “Milagres da natureza sao (...) apropriados porque estabelecem a autori-
dade de Jesus sobre a parte inanimada da criagdo assim como as curas o fazem sobre a parte
animada”. Interessantemente, Jesus havia deixado a multidao para traz, e apenas os discipulos
testemunharam este sinal. (AMORIM; 2021, p. 94)

O poder de Deus é evidente em seu controle absoluto no curso da histéria. O Apds-
tolo Paulo diz em (Atos 17:26), que Deus “determinou o fim dos tempos e os limites da sua
habitacao” para todos os homens.

Apds conceituarmos o “atributo” e “onipoténcia”, e suas variadas formas de manifesta-
¢ao no Antigo e no Novo Testamentos, destacamos um ponto importante e muito controverso
sobre esse atributo divino pertencente a Doutrina de Deus que € o paradoxo da onipoténcia.
Embora o poder de Deus ndo tenha limites, € importante ressaltar, conforme como ja assi-
nalado anteriormente, que existem algumas coisas que Deus n&o pode fazer, ou seja, essa
limitacao esta intrinsicamente ligada a sua personalidade.

Deus nao pode fazer aquilo que contraria a sua personalidade santa. Desta forma, a
definicao de onipoténcia € indicada em termos de habilidade de Deus para fazer a vontade
de todos os seus santos. E possivel afirmar de forma indubitavel que n&o ha absolutamente
nada que Deus né&o seja capaz de fazer, mas tudo de acordo com sua personalidade e seu
carater divino.

Encontramos muitos textos na Biblia Sagrada que exemplificam essa limitagdo. Por
exemplo, Deus ndo pode mentir, pois seria contra sua natureza. No livro de (Tito 1:2), des-
creve de forma literal “o Deus que nao pode mentir’, ou “Deus, que nunca mente.” O autor
de Hebreus diz que, no juramento e da promessa “é impossivel que Deus minta” (Hebreus
6:18), ja em (2 Timoteo 2:13) diz que Cristo “ndo pode negar a si mesmo.”

“‘Deus nao pode ser tentado pelo mal, nem ele a ninguém tenta”, conforme esta des-
crito em (Tiago 1:13). Desta forma, Deus n&o pode mentir, nem cometer pecado, nem negar
a si mesmo, nem ser tentado pelo mal, pois isso contraria sua natureza divina. Em seu livro
“O Problema do Sofrimento”, o tedlogo e professor C.S Lewis (1986) também aborda essa
tematica, argumentando:

Poder fazer tudo que é intrinsecamente possivel, e ndo para fazer o que € intrinsecamente im-
possivel. E possivel atribuir-lhe milagres, mas n&o tolices. Isto ndo é um limite ao seu poder. Se
disser: “Deus pode dar a uma criatura o livre-arbitrio e, ao mesmo tempo, negar-lhe o livre-arbi-
trio” ndo conseguiu dizer nada sobre Deus: combinagdes de palavras sem sentido nao adquirem25
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repentinamente sentido simplesmente porque acrescentamos a elas como prefixo dois outros
termos: “Deus pode”. Permanece verdadeiro que todas as coisas sdo possiveis com Deus: as
impossibilidades intrinsecas ndo sdo coisas mas insignificancias (praticamente ndo existem). Nao
€ possivel nem a Deus nem a mais fraca de suas criaturas executar duas alternativas que se ex-
cluem mutuamente; ndo porque o seu poder encontre um obstaculo, mas porque a tolice continua
sendo tolice mesmo quando é falada sobre Deus (LEWIS, 1986, p.13).

O Teodlogo e Mestre Vitor Grando da Silva Pereira (2016) também aborda sobre esse
tema em seu artigo cientifico publicado na Revista Brasileira de Filosofia da Religido, quan-
do define “onipoténcia”. Pereira (2016) contraria de plano a ideia de que, onipoténcia ndo
€ a capacidade de fazer absolutamente tudo, pois isso implicaria a capacidade de criar até
mesmo contradi¢des logicas, coisas que fogem ao escopo do poder e, portanto, ndo séo
abrangidas por tal conceito. Portanto, o autor mencionado entende que:

Deus, enquanto onipotente, pode realizar toda sorte de acgdes logicamente possiveis, ainda
que fisicamente impossiveis. Desde que nao contrarie a logica, qualquer agéo, por mais absurda
que seja, pode ser realizada por um ser onipotente. Por exemplo, Deus pode tornar o Barack
Obama presidente do Brasil em 2018; fazer a Terra parar de girar em torno do sol ou fazer um
homem desafiar a gravidade e comecar a levitar. Embora, naturalmente, tratemos tais coisas
como impossibilidades, sejam fisicas, sejam de outra natureza, ndo ha nada que nos impega de
conceber um mundo onde tais agdes sejam realizadas e, portanto, qualquer ser onipotente pode
realiza-las. (PEREIRA, 2016, p. 151-161 — 151)

Destacamos também, para enriquecer o presente artigo cientifico, mais uma aborda-
gem filosofica sobre esse tema. A Filosofia aborda esse paradoxo da onipoténcia, trazendo
a argumentagao que contesta a onipoténcia de Deus.

Lucio Souza Lobo (2006), aborda essa contradicdo em sua tese de doutorado dizen-
do que, Tomas de Aquino, expressa? que a poténcia de Deus é coextensiva a possibilidade
absoluta ou légica, pois o poder de Deus se estende a muito mais do que o atualmente exis-
tente. Lobo (2006) acrescenta ainda:

O poder de Deus nédo esta circunscrito ao que alcangam algum dia um status de existente e
mesmo as leis que governam o universo tal significando que a forma prépria a um cavalo é ser
quadrupede. Eventuais acidentes, pois as leis fisicas admitem excegdes, seja de geracao, seja
durante a vida do animal, e que impliquem em amputagao de um membro, n&o alteram a forma
caracteristica da espécie. qual ele é. O enorme leque de possibilidades composto por aquilo que
jamais passara de um ‘pode ser’ ou um ‘poderia ter sido’ se encontra submetido ao poder divino
também. E por isso que Santo Tomas também escreve na passagem acima indicada que tudo o
que ndo implica contradigao esta compreendido entre os possiveis a respeito dos quais se chama
Deus de onipotente (LOBO, 2006, p. 54).

2 Santo Tomas o afirma expressamente, por exemplo, em STh. |, q. 25, art. 3, resp.
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A Escolastica, influenciada por Aristoteles, buscava adequar fé e razao, pretendendo
demonstrar que tanto fé quanto razdo sao caminhos independentes que levam a Deus. Des-
ta forma, em virtude desse motivo, a linguagem era preocupacgao fundamental desse perio-
do. Se a linguagem racional tem relacédo com a verdade e a fé, entdo os paradoxos, como o
paradoxo da onipoténcia, recebiam atencao especial.

Outro pensador medieval anterior a Escolastica, Agostinho de Hipona (354-430), afir-
mava que a mera razado humana € incapaz de compreender a fé, mas, a partir da iluminacao
da fé, a razdo também se ilumina “creio para entender” (CARNEIRO, 2021). Desta forma,
Agostinho nao considerava fé e razdo como semelhantes, sendo a fé superior.

Hipona (354-430) entendia que n&o é possivel compreender os mistérios da fé através
da razao. Imaginamos que, se o paradoxo da onipoténcia tivesse sido apresentado a Agos-
tinho, essa teoria ndo receberia a atencédo que recebeu de Tomas de Aquino quase mil anos
depois. Para resolvermos esse conflito, em uma perspectiva a luz da Filosofia, Alfredo Car-
neiro (2021)® apresenta em seu artigo cientifico uma possivel solugdo proposta por Tomas
de Aquino, que advoga de forma contundente: Deus é Ldgico:

Para o pensador medieval Tomas de Aquino, Deus é capaz de fazer coisas logicamente possiveis,
mas nao logicamente impossiveis. Porém, “logicamente possivel”, na perspectiva do filésofo, ndo
€ a mesma coisa para Deus e para os homens. Deus poderia, por exemplo, ressuscitar os mortos,
mas nao pode fazer um quadrado redondo, ja que essa Ultima opgéo € ilégica: ndo existe quadra-
do redondo. Isto nao significa dizer que Deus “ndo pode fazer algo”, mas que seria 0 mesmo que
dizer: “Deus pode ressuscitar os mortos sem ressuscita-los”. Algo ilégico, na verdade, € algo que
nao existe. Da mesma forma, Deus n&do pode criar uma pedra que ndo pode carregar, pois esta
opcao também nao existe. (CARNEIRO, 2021)

Ja na perspectiva de Descartes (1596-1650) Deus € ilogico, e completa:

Ainda que Descartes ndo tenha abordado o Paradoxo da Pedra, o filésofo francés refletiu sobre
a onipoténcia divina. Sua perspectiva é considerada simples demais: Deus pode fazer qualquer
coisa, inclusive coisas ilogicas. Para Descartes, Deus € substancia infinita, enquanto o homem
€ substancia finita, sendo a légica apenas uma perspectiva humana. Se quisesse, Deus poderia
criar uma pedra que nao pudesse carregar e carrega-la assim mesmo (CARNEIRO, 2021).

Carneiro (2021) finaliza seu raciocinio afirmando que estes dilemas légicos so se apli-
cam ao homem. De certa forma, esta perspectiva € semelhante a ideia de Deus em Agos-
tinho, ainda que em Descartes (1596-1650) Deus seja substancia infinita, e em Agostinho,
uma questao de fé.

Seja através da analise teoldgica ou filoséfica, compreender os paradigmas da onipo-
téncia de Deus de acordo com a literatura cientifica se torna um desafio tanto para cristdos
leitores da Biblia Sagrada, quanto para te6logos que estudam o presente tema. Desta forma,
agucados pela necessidade de conhecimento e respostas, os cristdos procuram ler os textos

3 Graduado em Filosofia e pés-graduado em Filosofia e Existéncia pela Universidade Catdlica de
Brasilia.
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sagrados e compreendé-los através das doutrinas denominacionais e através da fé,
como os tedlogos e filosofos procuram também conhecer, entender e dar fidelidade a estes
doutrinas a partir da ciéncia.

Passados séculos de estudo e pesquisa, a natureza divina da onipoténcia de Deus
sempre estara no centro das atengdes do ser humano, este que utiliza da fé, para alcangar
Deus, mas através da fé, a ciéncia pode gerar conhecimento e ratificar cientificamente o
poder de Deus através deste atributo poderoso da doutrina de Deus.

4 CONCLUSAO

Ao concluirmos o presente artigo cientifico, entendemos que esse atributo da Doutrina
Divina, a “onipoténcia de Deus”, € muito abrangente, n&o s6 no aspecto biblico, mas também
no aspecto da Filosofia. Esse tema é objeto de estudo cientifico tanto pela Teologia, quanto
pela Filosofia ha séculos, afinal, o ser humano busca incansavelmente, seja pela fé, ou pela
Ciéncia descobrir os mistérios desse atributo que foge a compreensao humana.

Dados biblicos citados confirmam a manifestagdo da onipoténcia de Deus e ao longo
da histéria, o paradoxo deste atributo divino pensado pelos fildsofos chega a compreensao
de um Deus ilogico ou de sua logica propria incapaz da mente humana alcangar sua gran-
deza.

Conclui-se que a légica € apenas uma perspectiva humana e que, portanto, ndo ha
paradoxo, porque a 6tica humana é diferente da de Deus. O Apdéstolo Pedro escreveu sobre
a logica divina entre 60 e 65 depois de Cristo em sua Il Epistola: “Mas, amados, nao igno-
reis uma coisa: Que um dia para o SENHOR é como mil anos, e mil anos, como um dia.” (2
Pedro 3.8)

Desta forma, esta obra teoldgica ndo tem a pretensao de esgotar esse tema singular,
mas sim de introduzir e agucgar o(a) leitor(a) a se aprofundar nesse instigante, complexo e
polémico tema, ndo s6 de forma histdrica e filoséfica, mas também de forma biblica e espi-
ritual, pois a Teologia Sistematica procura construir o conhecimento teolégico baseado na
Ciéncia, na histdria e principalmente na experiéncia humana com Deus. Independentemente
de ser o Deus dos Antigos, ou o Deus dos Tedlogos, ou dos Filésofos, o(a) leitor(a) podera
concluir através da fé e da Ciéncia que Deus é Poderoso! Onipotente E!
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Introducgédo: O desenvolvimento de atividades experimentais tem sido visto como um aliado
no processo de ensino-aprendizagem para a melhoria do ensino de Quimica. Assim,
esse estudo experimental aborda o tema Cinética Quimica, assunto relacionado ao
nosso cotidiano que auxiliara no desenvolvimento do saber cientifico. Material e Método:
O estudo foi realizado como uma pratica teste em casa visando reproduzir a pratica
experimental em sala de aula com alunos do nono ano do ensino fundamental. Para tanto
utilizou-se comprimidos efervescentes a fim de avaliar a velocidade das reacdes.
Resultados: E possivel observar que antes da pratica ser realizada na sala de aula ou no
laboratorio, € necessario testa-la a fim de analisar como sera o desenvolvimento durante a
aula se serao necessarios ajustes e a possibilidade de desenvolvimento de pratica com
materiais alternativos. De extrema importadncia também se faz o diagnostico do
conhecimento antes e apds a pratica experimental para suprir lacunas no processo de
ensino aprendizagem, pois a experimentagao no ensino de Quimica constitui um recurso
pedagogico importante que pode auxiliar na construgdo de conceitos. Conclusao: Assim,
a atividade aqui demonstrada podera contribuir para que o aluno se interesse e desperte
para o conhecimento, desenvolvendo a capacidade de compreender os diferentes
fendbmenos quimicos presentes no nosso dia a dia. Apresentando uma possibilidade de
adaptacao para levar a experimentacdo para a sala de aula no caso de escolas que nao
tém laboratorios.

Palavras-chave: Atividades experimentais; Cinética Quimica; Comprimidos
efervescentes; Ensino Fundamental; Processo de ensino-aprendizagem.
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1 INTRODUGAO

Como a Quimica € uma disciplina que os alunos costumam considerar abstrata, além
de relatarem dificuldades em aprendé-la, o desenvolvimento de atividades experimentais
tem sido visto como um aliado no processo de ensino-aprendizagem para a melhoria do en-
sino de Quimica. A utilizagdo da experimentagcédo tem-se mostrado uma estratégia eficiente
no ensino de quimica por facilitar o aprendizado do aluno, tornando as aulas mais dindmicas
e investigativas, uma vez que aulas praticas quando bem elaboradas facilitam a compreen-
sdo do conteudo estudado.

Aimportancia da experimentacgao esta relacionada a aquisi¢ao de conhecimentos e do
pensamento critico. Historicamente, a Quimica € conhecida como uma disciplina abstrata,
sem atrativo e dogmatica, o que faz com que muitos alunos tenham dificuldades para apren-
dé-la, pois dizem que ela se resume a decorar formulas e outros conceitos (BARATIERI et
al., 2008). No entanto, quando atividades experimentais s&o realizadas, a experimentagao
pode se tornar um instrumento pedagdgico importante para a melhoria no ensino da Quimi-
ca, uma vez que ela permite articular o fendbmeno e a teoria, além de promover o didlogo e o
debate de sua problematica, promovendo um pensamento mais critico e reflexivo por parte
do aluno (BARBOSA; PIRES, 2016). Para que o desenvolvimento das atividades experi-
mentais permita o enriquecimento dos alunos € necessario que o professor considere seu
importante papel nesse processo, que nao é apenas de transmissor do conteudo, mas tam-
bém de “mediador que faz intervengdes indispensaveis aos processos de ensinar-aprender
ciéncias que promovem o conhecimento e as potencialidades humanas” (SILVA; ZANON,
2000, p. 21), ou seja, a experimentagao sozinha n&o vai enriquecer o aprendizado do aluno,
sera necessaria uma mediagcao adequada por parte do professor.

E bem estabelecido entre os professores que a experimentacdo deve permear
0 ambiente escolar uma vez que ela estimula o interesse dos alunos nas salas de aula,
além de melhorar o desempenho em atividades posteriores. E interessante ressaltar que a
experimentagao tem fungéo pedagdgica, ou seja, visa a formagéo de conceitos, a compre-
ensao do trabalho cientifico, a compreensido de fenbmenos quimicos e fisicos, a aplicagao
dos saberes tedricos e praticos, além do desenvolvimento da capacidade de argumentagao
(SOUZA et al., 2013). Segundo Santos et al. (2017, p 30):

(...) os experimentos, por seu carater investigativo, sdo um instrumento que
podem melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem dos conteudos,
visto que, o ambiente da sala de aula se torna dindmico, com uma probabi-
lidade maior de participacdo de todos os alunos nas atividades propostas,
além de possibilitar aos docentes uma pratica reflexiva transformando quali-
tativamente o processo educativo.

Dessa forma, o uso de atividades investigativas faz com que o aluno participe de seu
processo de aprendizagem e com que ele saia de uma postura passiva e comece a perce-
ber e agir sobre seu objeto de estudo, além disso, possibilita que ele relacione o objeto com
acontecimentos e busque as causas dessa relagdo (SANTOS et al., 2017).

E comum entre os professores de quimica a observacdo de que os alunos ndo
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conseguem aprender determinados conteudos e conceitos quimicos devido a falhas e
lacunas na aprendizagem, como a dificuldade em interpretar dados experimentais,
graficos, enunciados e exercicios (JUSTI; RUAS, 1997; DRIEL, 2002). A Cinética Quimica,
por exemplo, vem sendo apontada como um tema de dificil abordagem devido ao carater
empirico e abstrato do tema, uma vez que a “compreensao da velocidade de uma reagao
quimica envolve a interpretacdo de dados experimentais e o entendimento do carater
dinamico das particulas” (MARTORA-NO et al., 2014, p. 20). Ela € uma importante area de
estudo e compreensdo de determina-dos fenbmenos da quimica, tendo como objetivo
estudar a velocidade das reagdes quimicas e os fatores que podem influenciar nesta
velocidade, analisando como as substancias inte-ragem durante o processo de reagao
(CAVALCANTE; ASSAI; DELAMUTA, 2018).

Além do estudo da velocidade e dos fatores que a influenciam, a Cinética Quimica
esta relacionada ao estudo dos mecanismos das reagdes quimicas (LEVINE, 2012). E co-
nhecido que a formagdo ou transformacdo de uma substancia pode ocorrer de forma
lenta ou rapida, dependendo das condigdes em que a reagdao ocorre (KINGER;
BARICCATTI, 2021). Tal tematica € importante em diversas areas, como, por exemplo, na
sintese industrial de compostos quimicos, na analise de poluentes liberados na atmosfera,
em como se da o funcionamento de um automovel, uma vez que a velocidade de oxidagao
dos hidrocarbone-tos é desprezivel em temperatura ambiente, mas é rapida na temperatura
elevada do motor. Além disso, a velocidade das reagdes € muito importante no
funcionamento dos organismos vivos, onde catalisadores biolégicos (enzimas) controlam o
funcionamento de um organismo modificando a velocidade de forma seletiva de
determinadas reacdes (LEVINE, 2012). Este conhecimento também pode proporcionar ao
aluno a compreensido de diferentes processos que estdo presentes no seu dia a dia,
como, por exemplo, a conservagdo de alimentos e o uso de catalisadores nos veiculos
(CAVALCANTE; ASSAI; DELAMUTA, 2018).

Os principais fatores que influenciam a velocidade das reacbes sao: temperatura,
superficie de contato, presenga ou auséncia de catalisadores, pressao e concentracio dos
reagentes. Para a variagado da temperatura, por exemplo, 0 que ocorre € que com 0
aumento da temperatura, ha um aumento na vibragdo das moléculas, gerando uma maior
quantidade de colisdes. Em relagdo a superficie de contato, observa-se que com o
aumento da tempe-ratura, ha um aumento da velocidade da reacdo devido a maior
exposicao da superficie que ira reagir (KINGER; BARICCATTI, 2021) e no caso dos
catalisadores, o que ocorre é que eles fornecem um caminho alternativo para a
ocorréncia da reagdo, um que envolva uma menor energia de ativagao, fazendo que a
reacao seja processada mais rapidamente (LE-VINE, 2012).

Assim, com a pratica experimental aqui proposta, espera-se que o0s alunos
consigam relacionar o conteudo visto nas aulas tedricas com o que sera demonstrado na
aula pratica, auxiliando o desenvolvimento de seu saber cientifico, contribuindo para a
formagao de cida-daos atuantes na sociedade. O estudo aqui apresentado busca dar um
enfoque na utilizacdo das atividades experimentais como ferramenta para enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem, visando construir conhecimentos e novas habilidades.
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2 MATERIAL E METODOS

Para a pratica experimental utilizou-se comprimidos efervescentes a fim de avaliar a
velocidade das reagdes quimicas quando determinados paréametros sédo variados. Nesse
caso, os parametros variados foram a superficie de contato, a temperatura e a quantidade
de reagente.

A seguir tem-se a descricao do roteiro experimental utilizado (JESUS; LIMA; GUR-
GUEL, 2011). Ressalta-se que as perguntas ao final de cada item do roteiro sdo sugestoes
de indagagdes que poderao ser feitas para os alunos visando despertar a curiosidade, o
interesse e a capacidade de observacgao deles ao longo do experimento.

Material: 6 comprimidos efervescentes (Ex.: pastilha de vitamina C de laranja para
facilitar a visualizag&o); 6 copos transparentes; agua e sistema para aquecer a agua.

O procedimento experimental foi dividido em trés etapas:

(I) Variagcéo da superficie de contato:

- Triturar 1 comprimido

- Adicionar a mesma quantidade de agua em dois copos (200 mL cada)

- Colocar, ao mesmo tempo, em um copo um comprimido inteiro e no outro o compri-
mido triturado

- Observar e anotar em qual deles a reagao acabara primeiro

Responder as seguintes questdes:

1) Em qual copo a reagao ocorreu mais rapidamente?

2) A quantidade de reagente utilizada foi a mesma nos dois copos?

3) Como vocé explica a relagdo da forma do comprimido (inteiro ou triturado) com a
velocidade da reagao no experimento?

(II) Variagéo da temperatura:

- Adicionar 200 mL de agua quente em um copo (A) e 200 mL de agua fria no outro
copo (B)

- Adicionar ao mesmo tempo em cada copo um comprimido inteiro

- Observar e anotar em qual deles a reagao acabara primeiro

Responder as seguintes questdes:

1) Em qual copo a reagao ocorreu de forma mais rapida?

2) A quantidade de reagente utilizada foi a mesma nos dois copos?

3) Como vocé explica a relagdo da temperatura com a velocidade da reagao no expe-
rimento?

(1) Variagéo da quantidade de reagente:

- Adicionar a mesma quantidade de agua em dois copos (200 mL cada)

- Colocar, ao mesmo tempo, em um copo um comprimido inteiro e no outro, metade
de um comprimido

- Observar e anotar em qual deles a reacdo acabara primeiro

- Responder as seguintes questoes:

1) Em qual copo a reagao ocorreu de forma mais rapida?

2) A quantidade de reagente utilizada foi a mesma nos dois copos?

3) Como vocé explica a relagédo entre a concentragdo de reagente utilizado e a veloci-
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dade da reagao no experimento?

Ao final do conteudo proposto, € de interesse que os alunos identifiquem os parame-
tros que influenciam na velocidade das reagdes quimicas e como € essa influéncia. Além
disso, eles devem ser capazes de visualizar situagdes do dia a dia que sdo exemplos prati-
Cos para a aceleracao e desaceleracao de reagdes quimicas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes da pratica ser realizada na sala de aula ou no laboratério, € necessario testa-la
a fim de analisar como sera o desenvolvimento durante a aula e se serdo necessarios ajus-
tes. Dessa forma, a Figura 1 corresponde a montagem do experimento contendo os copos
com a mesma quantidade de agua e os comprimidos efervescentes nos devidos
tamanhos (inteiros, metade ou triturado). Além disso, em um dos experimentos (aqueles
com a mar-cagao no copo — A e B) foi feita a variagdo da temperatura, sendo que a
agua quente foi adicionada ao copo A.

Figura 1. Montagem do experimento.

. ..: TH

Primeiramente, realizou-se o experimento com a variagao da superficie de contato.
A sequéncia mostrada na Figura 2 evidencia a evolugdo do experimento: os comprimidos
inteiro e triturado antes da adicdo e sendo adicionados ao mesmo tempo nos copos con-
tendo a mesma quantidade de agua e apds algum tempo da adigdo enquanto a reagao se
procedia, mostrando pela cor em qual deles a reacéo estava ocorrendo mais rapidamente.
Como observado, nesse caso, a reagao se processa mais rapidamente no copo em que o
comprimido esta triturado.

Figura 2. Experimento 1 — Variacao da superficie de contato.
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O segundo procedimento correspondia a reagdo de um comprimido inteiro em agua
quente (copo A - esquerda) e outro em agua em temperatura ambiente (copo B - direita). A
Figura 3 mostra a sequéncia desse experimento, evidenciando que a reagao se processa
mais rapidamente na agua quente.

Figura 3. Experimento 3 — Variacdo da temperatura.

Por fim, o terceiro procedimento correspondia a analise da influéncia da concentragao
do reagente. Para tanto, foi adicionado em um copo com agua um comprimido inteiro € no
outro copo metade de um comprimido, como pode ser observado na Figura 4. Sua sequén-
cia mostra como a reagao se procedeu e em qual dos dois casos ela acabou primeiro, que
nesse caso foi no copo com o comprimido inteiro.

Figura 4. Experimento 3 — Variagdo da quantidade de reagente.

ApOs testada a pratica experimental e feitos os ajustes necessarios (se for preciso),
pode-se prosseguir com o desenvolvimento da atividade na escola. Como citado anterior-
mente, a experimentacéo tem a funcédo pedagdgica de auxiliar o aluno na explicitagéo, dis-
cussao e problematizacdo dos conceitos quimicos, o que torna importante a presenca dos
experimentos no contexto da sala de aula, a fim de que a teoria nao seja separada da pratica
e que os alunos possam relacionar os fendbmenos observados com 0s conceitos quimicos
aprendidos em sala de aula (NANNI, 2004; SILVA et al., 2017). Como citado, € conhecido
que parte dos alunos tém dificuldades em algumas explicagdes puramente tedricas e acre-
dita-se que a presenca de aulas praticas possa diminuir essa quantidade, uma vez que tem
sido demonstrado que “a experimentacao no ensino de Quimica constitui um recurso peda-
gogico importante que pode auxiliar na construcéo de conceitos” (FERREIRA; HARTWIG;
OLIVEIRA, 2010, p. 101). No entanto, & preciso estar ciente que a associagao da teoria e da
pratica torna o conhecimento mais relevante, quando devidamente contextualizada, o que
faz com que os alunos vejam um significado no que esta sendo ensinado. Assim, é impor-
tante que o conteudo trabalhado nas aulas experimentais seja pensado a partir de situagoes
do cotidiano dos alunos, a fim de que os fendmenos quimicos presentes em nosso dia a dia
sejam compreendidos (FERREIRA; HARTWIG; OLIVEIRA, 2010).
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A proposigao dessa aula experimental tem como objetivo oferecer aos alunos uma
aula diferenciada, utilizando metodologias ativas para que eles possam desenvolver uma
analise investigativa por meio de trés etapas de experimentos relacionado a area de Cinéti-
ca Quimica e também despertar nestes alunos o interesse pela disciplina, cujos conteudos
podem ser facilmente relacionados com o dia a dia deles conforme orientado na nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). Vale lembrar que muitas das escolas
publicas brasileiras ndo tém um laboratério de Quimica para que os alunos possam realizar
praticas experimentais periodicamente, assim, experimentos como o proposto neste trabalho
sao uma alternativa para escolas que nao tém laboratérios a disposicdo, mas que contam
com professores interessados em associar a teoria e a pratica, a fim de auxiliar o processo
de ensino-aprendizagem. Assim, ressalta-se a importancia de que todos os professores de
Quimica sempre que possivel utilizem metodologias ativas para auxiliar seus alunos na com-
preensao dos conteudos presentes nos componentes curriculares.

4 CONCLUSAO

Esse estudo teve como objetivo demonstrar a importancia da experimentagéo nas
aulas de Quimica para o processo de ensino-aprendizagem. Como descrito, as praticas
experimentais estimulam o interesse dos alunos, o que faz com que seu desempenho seja
melhorado nas demais atividades. Além disso, destacou-se a importancia que vem sendo
descrita na literatura das atividades experimentais serem realizadas de maneira contex-
tualizada, ou seja, da necessidade delas se aproximarem da realidade e do cotidiano dos
alunos, o que sem duvida faz com que ela se torne um importante instrumento pedagdgico
na melhoria do ensino de Quimica, ja que permite articular o fendbmeno e a teoria. Devido
ao seu carater investigativo, os experimentos além de melhorarem a qualidade do ensino e
da aprendizagem dos conteudos, modificam o ambiente da sala de aula, de forma que os
alunos se tornam mais ativos, participando de seu processo de aprendizagem e nao sendo
meros observadores ou receptores de conteudo.

O tema Cinética Quimica foi escolhido por ser apontado como um tema de dificil abor-
dagem devido ao seu carater empirico e abstrato, além do fato dessa ser uma importante
area de estudo para entender determinados fenébmenos da Quimica, uma vez que estuda a
velocidade das reacdes quimicas e os fatores que podem influenciar esta velocidade. Dessa
forma, a proposi¢ao da pratica experimental utilizando comprimidos efervescentes foi pen-
sada para demonstrar aos alunos do 9° ano do ensino fundamental, por exemplo, como ¢é a
velocidade das reagdes quando parametros como a superficie de contato, a temperatura e
a concentracao de reagentes sao variados.

Como descrito no item de desenvolvimento, parte das escolas brasileiras ndo tém
laboratérios disponiveis para o desenvolvimento de praticas experimentais de Quimica. No
entanto, com a atividade aqui demonstrada, nota-se uma possibilidade de adaptagao para
trazer a experimentacao para a sala de aula para escolas que nao tenham laboratérios, uma
vez que as aulas experimentais sdo importantes aliadas no processo de ensino-aprendiza-
gem. Além disso, como citado, associacéo da teoria e da pratica torna o conhecimento mais
relevante, quando devidamente contextualizada, fazendo com que os alunos vejam um sig-
nificado no que esta sendo ensinado.
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Em virtude dos fatos mencionados € interessante ressaltar os desafios que os profes-
sores enfrentam indo além dos limites da disciplina, tornando os conteudos escolares muito
mais divertidos e atraentes para os alunos. Dessa forma, contribuindo para que o aluno se
interesse e desperte para o conhecimento, desenvolvendo a capacidade de compreender os
diferentes fendmenos quimicos presentes no nosso dia a dia.
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Introducgéo: Este capitulo faz parte da continuagao da pesquisa desenvolvida no Curso de
Doutoradoem Educacgao no Programade P6s-Graduagao em Educagaoda UFPEL2014-2016,
porém direcionada, atualmente, para a aprendizagem significativa. Descreve o Diario de
Bordo (DB) e Diario das concepgodes pedagoégicas (DCP) sendo utilizados como ferramenta
pedagogico-reflexiva na formagao de professores em duas versdes especificas: o diario
da pesquisadora (DB) e dos estudantes (DCP). Objetivo: Pretende-se analisar as estra-
tégias adotadas no aprendizado de conceitos especificos de ensino de ciéncias, quando o
sujeito direciona sua atencéo para a sua prépria aprendizagem conceitual, procedimental
e atitudinal por meio da produc¢ado de DB durante os seus estudos. A partir desta pretensao
€ possivel, também, verificar a influéncia da producao de diarios (DB e DCP) na perspecti-
va da reflexividade sobre discursos narrativos produzidos, como condicionante para a sua
formagao docente, em relagdo ao o ensino de ciéncias para criangas. Metodologia: O per-
curso metodoldgico seguido, para a investigagao e produgao de dados baseia-se na analise
documental e qualitativa dos registros escritos nos diarios (discursos narrativos): 1 - Diario
de Bordo (elaborado pela professora-pesquisadora) e diario das concepgdes pedagdgicas
(elaborado pelos estudantes, sujeitos da pesquisa). Resultados: Os dados levantados até
o momento indicam que a elaboracao de diarios: DB e DCP possibilitaram reflexividades e o
aflorar de um olhar subjetivo sobre o préprio aprendizado em relacdo aos conceitos de en-
sino de ciéncias. A elaboracdo e acompanhamento da escrita nos diarios funcionam como
meétodo de pesquisa e, além de promover processos de produgéo de sentidos e significados
proporcionam a interagdo entre o pensamento e a escrita. Conclusao: Outra consideragao
sobre a pesquisa aponta para a produgao dos diarios mostram elementos subjetivos\ in-
conscientes emergindo e fazendo sentido em relagcédo a sua formagao\atuagao pedagogica
constituindo sua aprendizagem de modo significativo-conceitual.

Palavras-Chave: Reflexividade, Discurso narrativo, Diarios, Ensino de ciéncias

"Artigo produzido como continuagdo apés a conclusdo da pesquisa realizada na Tese de Doutorado em Edu-
cacao pela UFPEL.

2 Membro do Grupo de estudos e Pesquisa Educagdo em Ciéncias e Biologia — GECIBIO/Unioeste-Cam-
pus de Cascavel/PR. Lider do grupo de pesquisa Educacao cientifica como arte, cultura e tecnologia
educacional COSMOS/Unioeste- Campus de Francisco Beltrdo/PR. Docente no Curso de Pedagogia na
Unioeste- Campus de Francisco Beltrdo/PR.
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1 INTRODUGAO

Os conteudos cientificos fazem parte do cotidiano social e escolar dos individuos,
assim o Ensino de Ciéncias e o profissional - Pedagogo - fazem parte do contexto escolar
e de uma realidade cientifica e tecnoldgica. Os conteudos cientificos, de ensino de ciéncias
estao presentes no curriculo escolar, desde a Educacao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental |. Ambos, os niveis de ensino caracterizam-se como a base inicial da formagao
cientifica e o professor pedagogo € o responsavel pelo ensino dos conceitos cientificos. Des-
te modo, a intencdo deste texto é apresentar uma alternativa metodologica para contribuir
para a qualificar as futuras praticas pedagogicas destes profissionais do ensino durante o
seu processo de formacao inicial. Assim, a intencao é analisar e verificar o quanto a acéo de
escrever sobre o que se constroi em termo de conhecimento conceitual, procedimental e ati-
tudinal em sala de aula contribui para a formacéao do professor, na medida em que, de acor-
do com Zabalza (2004) desperta um olhar mais sensivel e permite revelar aspectos do ato
pedagogico que, sem este exercicio\acao de reflexividade, talvez permanecessem ocultos.

Para proceder a defesa desta ideia busca-se por referenciais teéricos que permitam
a organizacao e o encaminhamento do estudo proposto. Entre eles, fundamentos tedricos
sobre a formagéao de professores para o ensino de Ciéncias, aprendizagem significativa, per-
fil conceitual e diarios como instrumento de documentagao de experiéncias escritas, deste
modo, principal sentido do diario € a possibilidade dele se converter em espaco narrativo do
pensamento do professor (ZABALZA, 2004). Assim, o capitulo apoia-se em referenciais te-
oricos, tais como, Carvalho e Gil-Pérez (2001), Cachapuz (2005), Delizoicov (2002), Carrijo
(1999), Astolfi e Develay (1991), também, Mortimer (2000), Ausubel (1982), Porlan e Martin
(1997) e, Pimenta (2010).

Tem sido objeto de discussao nos encontros de pesquisadores mencionados acima,
a questao da formacgao ideal e a formacgao real do professor que trabalha com o ensino de
ciéncias nos Anos Iniciais da escolarizagao (CARRIJO, 1999). A preocupagao em estudar,
analisar e discutir a formacao inicial e continuada de professores demonstra iniciativas e
acdes sobre a atuacado profissional, em especifico, dos pedagogos que trabalham com o
ensino de ciéncias com criangas. O espacgo de discussao sobre a profissionalidade do pro-
fessor de ensino de ciéncias como sujeito mediador na construgdo do conhecimento cienti-
fico e acao reflexiva sobre a propria pratica profissional, no sentido de olhar as tomadas de
decisdes e a autonomia em relagao as situagdes pedagogicas.

A educacdo, como uma pratica social, no contexto da escolarizagao; a construcéo
de conceitos através de processos mediados pelo professor, a linguagem como expressao
do aprendizado em ensino de ciéncias, a identificagdo de perfis conceituais, de possiveis
processos de mudanca e evolugao conceitual constituem elementos desta pesquisa. A for-
macao de professores para atuar no ensino de ciéncias sugere que algumas questdes sejam
discutidas como encaminhamento para posteriores analises e discussées (MAMAN, 2016).
Entre elas, cita-se: Quais seriam os espacos destinados para a pratica da reflexao no curso
de formacao inicial de professores? Que conhecimentos sdo necessarios para que o futuro
professor tenha condi¢cdes de pensar a sua formacdo? O desenvolvimento profissional do-
cente no curso de formacéo inicial precisa incorporar a aprendizagem de conteudo especi-
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ficos?

A qualidade do ensino perpassa pela discussdo do que é processo de ensino, do que
€ conhecimento cientifico, de como precisa ser pensada a formagao inicial docente para me-
Ihoria da qualidade do processo de ensino. Segundo a UNESCO (2010), traducéo prépria)
esclarece este sentido, quando diz que é alfabetizado\instruido em conhecimento cientifico
aquele que tem a [...] capacidade de identificar, compreender, interpretar, criar, comunicatr,
calcular e utilizar materiais impressos e escritos relacionados com contextos variados (p.
297). Alfabetizagdo em ciéncias, ou seja, o aprendizado de conhecimento cientifico envolve
um continuo de aprendizagens que capacita os individuos a alcangarem seus objetivos,
desenvolver seus conhecimentos e potencial e participar plenamente na sua comunidade e
sociedade em geral.

Assim a formacéo inicial em ensino de ciéncias precisa ser pensada como uma forma-
¢ao que sustente praticas pedagogicas, através de situagdes de ensino, para os principios
educativos relevantes a aprendizagem do conhecimento cientifico no ensino de ciéncias
(educar para a cidadania, aprendizagem significativa e alfabetizagao cientifica).

A formacgéo inicial de professores como objeto de pesquisa revela a preocupag¢ao em
relacado a atuacao dos professores sem formacgao especifica no ensino de ciéncias, mas que
trabalham com est ensino. Desta maneira, os cursos de graduagéo costumam atrair olhares
dos pesquisadores que investigam as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos futuros
pro-fessores. Nessa diregao, adverte Delizoicov (2002, p. 31):

Os desafios do mundo contemporaneo, particularmente os relativos as trans-
formacdes pelas quais a educacao escolar necessita passar, incidem direta-
mente sobre os cursos de formacao inicial e continuada de professores, cujos
saberes e praticas tradicionalmente estabelecidos e disseminados dao
sinais inequivocos de esgotamento.

Outro aspecto a considerar no aspecto qualitativo dos cursos de formacao de pro-
fessores refere-se a abrangéncia do seu dominio conceitual e procedimental, isto €, seus
conhecimentos sobre aportes tedricos da ciéncia e da tecnologia bem como a sua habilidade
para a acao de transposicao didatica destes conhecimentos em sala de aula. A questao do
dominio conceitual e procedimental ndo constitui a Unica exclusiva preocupacao em relagao
a formacao de professores; ao contrario, ha a preocupagao com os instrumentos didati-
cos utilizados pelos professores para desenvolver os conteudos de ensino de ciéncias bem
como o0s conhecimentos que o profissional possui e que Ihe permitirdo transpor os conteu-
dos, didaticamente, aos alunos.

O texto/artigo foca seus estudos na possibilidade de desenvolvimento de pratica de
ensino e aprendizagem a partir da utilizacdo de diarios, tanto (DB) como (DCP) como instru-
mental no processo de investigagao da pratica pedagogica, ou mesmo como parte do pro-
cesso de formacéo inicial do estudante, futuro-professor, possibilitam a acao de refletir sobre
a pratica, favorecendo a “tomada de consciéncia pelo professor sobre o seu processo de
evolugdo de seus modelos de referéncia” (PORLAN; MARTIN, 1997 p. 23). O instrumento
diario permite olhar repetidas vezes as suas proprias concepgdes de ensino, sua mudanga
conceitual e, antes dessa constatagao, conhecer o préprio perfil conceitual.
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E possivel, também a analise do desenvolvimento das ideias dos estudantes futuros
professores, num nivel descritivo, sobre o processo de investigagdo do professor. Do ponto
de vista do investigador, € necessario ter clareza sobre o que se pretende estudar/investigar
nos diarios dos académicos futuros professores como também compreender que os niveis
de percepcao narrados sobre a construgao de conceitos variam de acordo com suas emo-
cbes/personalidade, ou percepcgao de seu proprio perfil conceitual.

Nessa perspectiva o diario (DB) e diarios da (DCP) possibilitam, ao reivindicar a tarefa
de escrever, a descricdo do perfil conceitual, do desenvolvimento mais profundo das concep-
¢Oes de ensino e aprendizagem. Favorece, inclusive, a capacidade de observagao e des-
cricdo mais profundas. Inicialmente, o diario pode traduzir concepgdes mais gerais como,
por exemplo, o panorama geral do contexto no qual foi inserido, da atuagcado do professor,
abordagens metodologicas e desempenho académico, ou seja, inicialmente, pode ser que
a escrita esteja impregnada de interpretacdes e valores da realidade espontanea. Assim,
para Zabalza (2004):

Ao narrar a sua experiéncia recente, o professor ndo sé constroi lingtistica-
mente, como também a reconstréi ao nivel do discurso pratico e da atividade
profissional (a descrigdo vé-se continuamente excedida por abordagens re-
flexivas sobre os porqués e as estruturas de racionalidade e justificagdo que
fundamentam os fatos narrados) (p. 95).

Em relagcao as perspectivas mediante o uso de diarios como documentacéo dos pro-
cessos de ensino, por parte do professor e de aprendizagem, por aperte dos estudantes
fez emergir uma dinamica reflexivo-ativa de uma pratica singular de dialogo consigo mes-
mo, tanto por parte do professor pesquisador e dos estudantes mostrou no esmiucgar dos
dialogos narrativos (discursos) mudancgas e evolugdes conceituais elucidando, também, a
incorporacgao de certo grau de diferenciagao entre a analise espontanea e a realidade siste-
matica, racional.

Inicialmente, o diario, ou a escrita nos diarios, por parte dos académicos futuros
professores, como mostram as experiéncias de pesquisas realizadas por Porlan e Martin
(1997), séo espontaneas e apresentam um componente fortemente empirico, funcional, que
mostram crengas e nao teorias. A elaboragao dos diarios como instrumento possibilita a ob-
servacao e analise da construgao do conhecimento. Segundo Porlan e Martin (1997), carac-
teriza-se como expressao autorreflexiva, pois permite o didlogo sobre si mesmo, o dialogo
para consigo mesmo e o dialogo com o pesquisador.

2 MATERIAL E METODOS

O estudo qualitativo, pois a inteng&o é a de explicitar significados sobre conceitos de
tdpicos de ensino de ciéncias a partir do conhecimento pedagogico construido em situagdes
de ensino sistematicas, elaboradas em forma de narrativas, construidas pelos académicos
em seus diarios. Ao utilizar a metodologia qualitativa, outros pressupostos teéricos foram to-
mados como base para a estruturacao deste estudo. Dentre eles, destacamos os trabalhos
de Stake (2011) quando este informa que é necessario ter clareza de que o interesse do pes-
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quisador pelo tema e objeto da pesquisa pode interferir na compreenséo do funcionamento
das coisas, também se ancoram na proposi¢céo de Clandinin e Connelly (2011), quando es-
tes se referem ao conceito de experiéncia como situagao, continuidade e interagao, ou seja,
como os individuos ensinam e aprendem.

Os autores argumentam que estudar essas experiéncias possibilitam pensar narra-
tivamente. Diante destas caracterizagbes em pesquisa a intencionalidade com o uso ins-
trumental dos diarios tanto o (DB), quanto os (DCP) é manifestada em torno da premissa,
quanto a escrita em diario de bordo ser um tipo de discurso narrativo, que expressa dilemas
préprios do exercicio da docéncia num contexto de pesquisa onde a reflexao gera outras
reflexdes e, estas, por sua vez, conduzem a reflexividade, o que permite acompanhar a
trajetéria de pensamento da professora da disciplina no papel de pesquisadora. E, também
dos estudantes, em processo formativo, de modo a fomentar em ambos alguns questiona-
mentos especificos, tais como: Como o professor torna-se reflexivo? O que é ser reflexivo
sobre suas agdes docentes? Qual a importancia da atitude reflexiva na pratica pedagogica
do professor que desenvolve o ensino de ciéncias com criangas?

2.1. CONTEXTO DA PRODUGCAO DOS DIARIOS

A disciplina de Ciéncias Naturais e suas metodologias possui carga horaria de 68 ho-
ras teoricas e 10 horas praticas. Ha duas ofertas de horario (matutino e noturno), e contou,
nos anos letivos de 2020 e 2021 de participacao de 68 estudantes/alunos matriculados no
Curso de Pedagogia da Unioeste/Campus de Francisco Beltrao/PR. A disciplina € minis-
trada na terceira série do Curso, com carga horaria de trés horas-aula por semana, sendo
esta carga-horaria dividida em 2 horas-aulas teoricas e 1 hora-aula pratica, destinadas ao
desenvolvimento do conteudo conceitual, procedimental e atitudinal. A organizacao didatica
da disciplina previu a metade desses encontros, como momentos destinados a construgao
de narrativas pelos académicos e para a escrita em seus diarios.

A dinamica foi assim tracada pelo fato de os académicos constituirem um publico
trabalhador nos turnos contrarios ao do frequentado no espacgo de formacgao. Assim, utiliza-
vam o momento das aulas (3 horas-aulas por semana) para leituras, indicadas na disciplina
e para preparagao e implementagao de atividades praticas, sendo este horario semanal
destinado, também para produzirem suas escritas narrativas reflexivas sobre o conteudo
estudado.

A pesquisa aqui apresentada mostra o estudo dos estudantes atuai em olhar a pes-
quisa realizada em 2014-2016, quando um grupo de académico se disp6s a documentar
sua trajetoria de aprendizados na disciplina. O enfoque, na época foi olhar como organizam
a construcao propria conceitual. O foco na pesquisa aqui apresentada é olhar o quanto
a aprendizagem dos estudantes de 2014-2016 pode ser caracterizada, como significativa.
Este olhar é realizado como estudo na disciplina nos anos letivos de 2020 e 2021, como
parte dos estudos dos estudantes, atualmente matriculados, as consideracées, sdo efetua-
das por estes em consonancia com os apontamentos da professora-pesquisadora, que € a
mesma personagem que esteve a frente da pesquisa em 2016.

Na sequéncia é realizada a contextualizagdo da pesquisa realizada em 2014-2016,
que resultou na elaboracdo dos diarios: DB e DCP, sendo estes objetos de estudo na dis-
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ciplina nos anos letivos de 2020 e 2021, como condicionante investigativo, para analise da
ocorréncia da aprendizagem significativa pelos estudantes de 2016 e, também para os estu-
dantes matriculados em 2020 e 2021.

Para mobilizar a escrita narrativa nos diarios (DCP) foram propostas questbes-chave
a cada término de conteudo a fim de orientar o processo de escrita. As questbes-chave nao
eram fechadas, mas consistiam num direcionamento a partir da aula ministrada, no sentido
de orientar o pensamento reflexivo do académico, de estabelecer uma linearidade de pen-
samento. Os estudantes tinham, porém, a liberdade de escreverem seus relatos, a partir de
suas ideias sobre as aulas assistidas em outros momentos e, inclusive, estabelecer relacées
entre os conteudos estudados em outras aulas na mesma disciplina. Na sequéncia, quadro
demonstrativo das questdes-chave por conteudo trabalhado.

Quadro | — Demonstrativo de questdes-chave propostas durante os estudos na Disciplina de Cién-
cias Naturais e suas metodologias em 2014-2016 e, em 2020-2021.

Questées Contetdo
A Conceito de ciéncia; ensino de ciéncias; conhecimento cientifico.
B Limites para o uso da ciéncia; avangos cientificos e tecnoldgicos; ciéncia neutra ou utilitarista.
C Experiéncia docente; Posicionamentos e anseios em relagao a pratica do ensino de ciéncias
com criangas; Concepgao de ensino de ciéncias para criangas.
D Alfabetizagao cientifica; Aprendizagem significativa; Curriculo e ensino de ciéncias.
E Como transformar o conhecimento cotidiano/informacéo em saber escolar, em saber cientifi-

co? Crie através da descricdo uma situacao de ensino sobre uma conceituagao no ensino de
ciéncias para criangas sob o ponto de vista de pensar a partir do perfil, da mudanca e da
evolugao conceitual.

F A experimentagéo no ensino de ciéncias com criangas.

G A ludicidade como estratégia de ensino no ensino de ciéncias. E possivel desenvolver nogdes
ou conceitos de ciéncias com crianga?

H Reflexao sobre as vivencias na disciplina.

Fonte: MAMAN, 2022.

A seguir, quadro demonstrativos do numero de académicos matriculados na disciplina
e participagao na pesquisa.

Quadro Il — Demonstrativo quantitativo de estudantes participantes em 2020 e 2021, diarios (DCP)
disponibilizados, para analise na pesquisa ano 2020 e 2021:

N° de alunos matriculados Diarios disponibilizados para consulta- académicos -2020
na disciplina -2020

30 3

N° de alunos matriculados Diarios disponibilizados pelos académicos - 2021
na disciplina- 2021

38 3
68 6
Fonte: MAMAN, 2022.
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2.2 INSTRUMENTOS DE PESQUISA
Diario de bordo da Professora-pesquisadora (DB)

O diario da professora-pesquisadora (DB) configura-se como documentagao e ana-
lise de escritas narrativas reflexivas elaboradas pelos seis académicos participantes da dis-
ciplina, no ano letivo de 2014-2016. A cada situagdo de ensino desenvolvida na discipli-
na, os estudantes estudavam sobre as escritas nos diarios produzidos pelos estudantes de
2014-2016 analisando interpretando as narrativas escritas e, também tinham livre acesso as
escritas contidas no DB, no qual a professora-pesquisadora as transcreveu em 60 paginas
com descrigdes, interpretacoes e reflexdes a fim de estabelecer analises sobre as constru-
¢Oes escritas dos estudantes participantes em 2014-2016. Estas analises constituem o seu
campo de investigacao, no sentido de construir explicagdes sob o ponto de vista da contem-
poraneidade do ensino de ciéncias; em relagdo ao impacto de processos sistematicos - de-
senvolvidos em espacos de formagao docente - através de situagdes de ensino provocadas
no perfil conceitual dos académicos. Na sequéncia, a figura mostra imagem do diario (DP).

Figura I - Imagem do diario (DP): Diario de bordo da professora-pesquisadora, elaborado em 2014-
2016, tendo continuidade na escrita a partir de 2020 com fins de documentacgao da pesquisa atual.

Fonte: MAMAN, 2022.
b) Diario das concep¢odes pedagdgicas dos académicos (DCP)

O diario elaborado e organizado pelos académicos/estudantes da graduacdo em pe-
dagogia em 2014-2016 recebeu o nome de Diario das concepgdes pedagogicas com o obje-
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tivo de caracteriza-lo e diferencia-lo do diario de bordo da professora-pesquisadora A escrita
narrativa dos académicos, a partir das questdes-chave apresentadas pela professora-pes-
quisadora funcionou como instrumento de informacéao a respeito da dindmica da construgao
de seus perfis conceituais em processo de formacgao, mediante a sistematizagao dos conteu-
dos desenvolvidos na disciplina. Seis foram os diarios que tiveram seus discursos narrativos
transcritos para o diario de bordo da professora-pesquisadora.

A definicdo do numero de diarios das concepgdes pedagdgicas transcritos ocorreu em
funcéo da autorizacédo dos estudantes participantes da disciplina durante os anos letivos de
2014-2016, para este fim e, porque um total de seis diarios apresentaram uma caracteristi-
ca determinante: documentaram todos os conteudos/temas trabalhados na disciplina. Para
fins de identificagdo dos discursos narrativos foi atribuido a cada sujeito participante nome
ficticio: Adriano, Betania, Carla, Daniela, Elton e Fabiana. Na sequéncia, a figura mostra
imagem dos diarios das concepgdes pedagogicas (DCP).

Figura Il - Imagem dos diario (DCP): Diarios das concepc¢oes pedagodgicas. Imagem dos diarios de
2014-2016, os quais foram, novamente, interpretados em 2020-2021, sob o viés do olhar investiga-
tivo sobre a ocorréncia da aprendizagem significativa por estudantes.

Fonte: MAMAN, 2022.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O contexto empirico investigado mostra interludios singulares: o pensamento do aca-
démico futuro-professor em processo de formacgao inicial, sua agao de reflexividade caracte-

1 Todos os diarios disponibilizados para estudo seguiram o protocolo das instituicdes: UFPEL
e UNIOESTE, quanto a obrigatoriedade da assinatura de termo de compromisso (arquivado pela
professora-pesquisadora), para uso em pesquisa das escritas documentadas nos referidos diarios.

............................................................................................................................................................................................................................... 48
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rizada pelo seu discurso narrativo sobre seu proprio processo de construcdo de conhecimen-
to e o processo reflexivo da professora pesquisadora sobre o pensamento dos académicos
e a dinamica da disciplina. Na sequéncia, s&o apresentados trechos transcritos do Diario de
bordo, de excertos extraidos dos Diarios das concep¢des pedagdgicas que mostram o pro-
cesso de reflexividade por parte dos sujeitos da pesquisa em relagdo as questdes-chave A,
B, C, D, E, F, G e H. Os discursos apresentados possuem uma dimensao longitudinal, pois
registram a sequéncia de acontecimentos relativos as situagcdes de ensino realizadas em
sala de aula na disciplina.

Excerto | - Excerto extraido do Diario das concepgdes pedagdgicas mostra o discurso
narrativo sobre a questdo-chave A.

“A evolugao do conhecimento cientifico é a descoberta dos logos da razéo, estabe-
lece uma relagao entre o sujeito e o objeto de conhecimento. O conhecimento valido, refuta
um conhecimento superficial ndo valido”.

Fonte: Diario das concepgdes pedagdgicas — sujeito Carla.

Excerto Il- Excerto extraido do Diario das concepgdes pedagogicas mostra o discurso
narrativo do sujeito de pesquisa sobre a questao-chave B.
“Os avancos cientificos e tecnoldgicos produzem conhecimento, geram produtos e
incentivam a educacao dos cidadaos”.
Fonte: Diario das concepg¢des pedagdgicas - sujeito Betania.

Excerto Il - Excerto extraido do Diario das concepgdes pedagdgicas mostra o discur-
so narrativo sobre a questao-chave C.

“Atualmente se pressupde que para construir conhecimento é necessario estabe-
lecer uma relagao entre o sujeito e o objeto do conhecimento, mas essa concepcao foi
moldando-se e evoluindo ao longo da histéria e especificamente no século XVIl ocorre a
revolucao do pensamento cientifico. A partir dos séculos XVI e XVII as questdes referentes
a Deus foram prevalecidas pela nogdo de mundo-maquinas, e no Renascimento da ldade
Moderna ocorreu a fragmentagéo do conhecimento”.

Fonte: Diario das concepgdes pedagdgicas — sujeito Adriano.

Excerto IV - Excerto extraido do Diario das concepgdes pedagodgicas mostra o discur-
so narrativo sobre a questao-chave D.

“E a aprendizagem que se estabelece no modelo construtivista de ensino, através
da qual o processo de ensino parte do principio de que o conteudo tem que fazer sentido
para quem esta em processo de aprender”.

Fonte: Diario das concepgdes pedagdgicas — sujeito Daniela.

Excerto V - Excerto extraido do Diario das concepgdes pedagdgicas mostra o discurso
narrativo sobre a questdo-chave E.
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“Os saberes cientificos se consolidam na histéria da ciéncia através da pesquisa,
da investigacao. Os saberes cotidianos ndo dao conta de responder a todas as respostas
em todas as situagdes. Assim ha um processo de mudanga em nossa cognigdo, mudamos
algumas concepg¢des, ampliamos outras. Nossos saberes evoluem”.

Fonte: Diario das concepgdes pedagdgicas — sujeito Fabiana.

Excerto VI - Excerto extraido do Diario das concepgdes pedagogicas mostra o discur-
so narrativo sobre a questao-chave F.

‘Ao propor a atividade do DNA com balinhas de gude e palito arame pude ver o
quanto o ensino de ciéncias pode ter um carater ludico e ser ensinado a partir do desenvol-
vimento de atividades experimentais”.

Fonte: Diario das concepgdes pedagdgicas - sujeito Elton.

Excerto VII - Excerto extraido do Diario das concepgdes pedagogicas mostra o discur-
so narrativo sobre a questao-chave G.

“A ludicidade ¢é algo que nao pode ser ignorado quando pensamos praticas para o
ensino de ciéncias para criangas, visto que a fantasia e as brincadeiras fazem parte desta
faixa etaria”.

Fonte: Diario das concepgdes pedagdgicas - sujeito Fabiana.

Excerto VIII - Excerto extraido do Diario das concepgdes pedagogicas mostra o dis-
curso narrativo sobre a questao-chave H.

“O conteudo as partes da planta é ensinado por mim no segundo bimestre numa
turma de quinto ano do Ensino Fundamental |, ao tentar explicar a estrutura das plantas,
Prof. Daniela, segundo suas orientagbes comecei a fugir um pouco das orientagdes cur-
riculares para este conteudo na escola: (como conjunto que engloba: raiz, caule, folhas,
flores e frutos). Quando perguntei aos meus alunos nomes e espécies de vegetais que
conheciam...eles conheciam muitos me responderam. Perguntei aos alunos entdo quais
as partes que compdem estes vegetais que conheciam? E eles responderam: raiz, caule e
folhas e alguns tém frutos me disseram. A partir desta visdo que os alunos demonstraram
sobre o assunto tentei entdo explicar a estes alunos que nem todos os vegetais tém estas
partes ou estruturas, que algumas plantas possuem rizoides e outras ndo, sao vasculares
e outras avasculares. Assim ndo penso em ensinar aos meus alunos que todas as plantas
ou vegetais tém partes, que aparecem nas gravuras dos livros didaticos de ciéncias, o que
me chamou atengéo foi notar que os alunos ficaram confusos, de tanto que ja tinham um
perfil conceitual estabelecido sobre este assunto. Nao sabiam, me pareceu, em quem acre-
ditar: no que eu explicava ou no livro didatico. Pude ver que nem sempre o que sabemos é
correto e tentar mudar para evoluir € dificil de aceitar”.

Fonte: Diario das concepgdes pedagdgicas - sujeito Elton.

Na sequéncia, figuras/ excertos extraidos do Diario (DB) da professora-pesquisadora
que expressam o interludio de pensamento reflexivo sobre inicio da trajetdria de pesquisa e
0 uso do diario como instrumento para documentar o pensamento.
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Excerto IX — Excerto extraido do Diario de bordo da professora-pesquisadora.

“Como tudo aconteceu e como aconteceu...Hoje quando trabalho na leitura e in-
terpretacdo do meu diario de bordo, meu universo de pesquisa, reflito sobre o rumo que
minhas escritas, e ou certezas tomaram, ou o0 caminho que meu pensamento trilhou. No
inicio o diario era um lugar material, para eu elucidar, contar minhas acées de professora
na disciplina de Fundamentos tedricos e metodoldgicos das ciéncias naturais, desenvol-
vida no terceiro ano do curso de Pedagogia da Unioeste. Depois passou a explorar o
universo textual dos discursos narrativos produzidos pelos alunos na minha disciplina e,
depois, o diario se tornou um companheiro inseparavel! Parece que toda agao, toda refle-
xao so tinha sentido depois que fosse documentada em suas paginas. O diario de bordo
foi elaborado como um desafio, um exercicio reflexivo, para tentar contar o mundo real da
disciplina que eu trabalho. Eu queria tornar realidade as proposicées de Zabalza (2004) e
de Pdrlan e Martin (1997) sobre documentar a prépria pratica. Depois veio a necessidade
de provar a mim e aos alunos (académicos na disciplina) sobre a importancia do ensino
de ciéncias para criangas, da possibilidade de aprendizado do conhecimento cientifico, do
entendimento dos fendmenos que as rodeiam em seu ambiente natural. Esta necessidade
ja havia sido objeto de estudo no Curso de Mestrado onde pude observar a produgao de
textos pelas criangas sobre temas de ensino de ciéncias, sobre o fato das criangas terem
capacidade cognitiva para aprenderem certas nogdes ou conceitos cientificos, de acordo
com Carvalho (1998)”. (p. 52).

Fonte: Diario de bordo da professora-pesquisadora.

Excerto X — Imagem do Diario de bordo da professora-pesquisadora.

“‘Formar professores para o ensino de ciéncias. A tomada de consciéncia sobre os
proprios saberes docentes, rompendo com concepgdes errbneas sobre determinados con-
ceitos, conhecimentos amplos que dao conta de resolver os problemas, desafios que as
situagoes de ensino apresentam. Conseguir questionar seus pensamentos, pensar sobre o
ensino, preparar atividades, saber sobre a histéria da ciéncia (ponto de partida). O profes-
sor precisa trabalhar com a reflexividade sobre o exercicio docente. Este € o ponto funda-
mental da sua histéria pedagdgica. Ensinar ndo é trabalhar com solu¢gdées magicas. Historia
da ciéncia: Francis Bacon — empirismo; Popper — falsificacionismo; Bachelard- obstaculos/
rupturas; Kuhn — paradigmas e revolugdes; Feyrabend — anarquismo; Fleck — pensamen-
tos coletivos. Diversidade de praticas pedagogicas. Um fazer pedagdgico que sempre deve
partir do que o aluno ja sabe. Os professores precisam ter clareza sobre o que ensinam,
para entdo pensar sobre como ensinar. O conhecimento como o elemento propulsor do
processo de ensino e aprendizado. E necessaria uma identificacdo motivacional prépria
com a area das ciéncias da natureza? Por que participar de um processo de aprendizado é
algo tao extraordinario? Minha memdéria remete ao momento (1998) quando ensinei o con-
teudo pressao atmosférica aos alunos do quarto ano do ensino fundamental | sobre o qual
dediquei quinze dias ao planejamento, confeccionando materiais para experimentacgéao.
Uma memoaria inesquecivel. Entdo, para atuar € preciso antes escolher e para construir
conhecimento, € necessario empenho, e para empenhar-se, € necessario ter consciéncia
das acdes. Para isto é preciso refletir sempre, olhar para os nossos saberes”. (p. 58).
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Fonte: Diario de bordo da professora-pesquisadora.

Excerto Xl — Imagem do Diario de bordo da professora-pesquisadora.

Fonte: Diario de bordo da professora-pesquisadora.

A educacéo através da multiplicidade de olhares: saberes, desafios e reflexdes




DOI: 10.51189/editoraime/59/47 Maman, 2022

Excerto Xll — Imagem do Diario de bordo da professora-pesquisadora.

Fonte: Diario de bordo da professora-pesquisadora.

Como resultados do novo re-olhar sobre a pesquisa, que antecedeu a esta atual apon-
ta-se sobre a ocorréncia no contexto de desenvolvimento conceitual, procedimental e atitu-
dinal da Disciplina de Ciéncias Naturais e suas metodologias, que a elaboragao de diarios
tanto pelos estudantes, os diarios (DCP), como pela professora-pesquisadora o diario (DP)
possibilitaram a atuacao destes como instrumentos para ampliagao da capacidade reflexiva
sobre o pensamento, em termos de linguagem e formagao de conceitos sobre ensino de
ciéncias, bem como a consciéncia de seus perfis conceituais e possiveis mudancgas nesses
perfis. Permitiu, também, a acdo de realmente poder pensar sobre o proprio exercicio cog-
nitivo empregado na construgdo de conceitos, bem como a consciéncia do perfil conceitual
que se tem frente a determinado conhecimento.

A figura Ill a seguir ilustra a trajetoria da aprendizagem significativa operada pelos
préprios estudantes ao construir seu percurso de aprendizagem, como também pelos es-
tudantes atuais ao investigarem e interpretarem as narrativas sobre topicos de conteudos
estudados pelos estudantes anteriores e por estes na atualidade.
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Figura Ill - esquema de desenvolvimento da aprendizagem significativa nos estudantes de
graduacgéo sobre topicos de conteudos de ensino de ciéncias.

Olhar, refletir,
interpretar
possibilita
investigar

construcdes
tedricas:

Fonte: MAMAN, 2022.

Assim, a utilizagado de diarios como documento para discursos narrativos, e analise,
interpretacédo, reflexdo, aqui percebido como instrumento de pesquisa e investigacao, so-
bre os conceitos construidos pelos estudantes de graduacdo em Pedagogia, académicos
futuros-professores, promovem novas formas de olhar o processo de ensino e aprendiza-
gem assim como identificar possiveis mudangas ou evolugdes em seus perfis conceituais. A
produgao escrita, caracterizada como discursos narrativos, demonstrou que os académicos
argumentaram com clareza sobre as explicagdes sobre suas concepg¢des, inclusive fazendo
uso de terminologias utilizadas e/ou estudadas nos textos discutidos na disciplina.

As producdes escritas tornaram possivel verificar, identificar, interpretar e compre-
ender as mudancgas nas linguagens, a evolugdo das concepgdes e, consequentemente, a
construgdo de conhecimentos, o desenvolvimento da aprendizagem. Este movimento per-
mitiu observar a evolugdo em suas concepgdes, tendo como ponto de partida a concepgao
inicial, a qual foi ampliada agregando novas concepgdes, as quais constituem o movimento
conceitual em harmonia.

O exercicio de pensar sobre a formagao docente e a propria pratica pedagdgica pos-
sibilitou trilhar um caminho de significagdo em torno da atuagao pedagogica e da construgao
de conceitos pelos académicos. Assim entendo que os diarios produzidos mediante a escrita
narrativa dos académicos tém a capacidade de apresentar o pensamento do professor bem
como de expor a situagdo em que o ensino e a aprendizagem ocorrem em sala de aula.

No caso dos diarios utilizados por Porlan e Martin (1997), modelo com o qual houve
identificacado a partir do objeto da pesquisa proposto, o diario € entendido como instrumento
que explicita concepgdes e dilemas caracteristicos do processo de produg¢ao do conheci-
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mento. Outro ponto a elucidar refere-se ao fato da aprendizagem significativa ser qualitativa,
na medida em que contribui para o enriquecimento da estrutura cognitiva do estudante,
no sentido da promogao da lembranga posterior e da utilizacdo, para experimentar novas
aprendizagens (AUSUBEL, 1982). A figura IV mostra as construgdes tidas como elementos
de aprendizagens significativas pelos estudantes participantes da disciplina em 2020-2021
apos o estudo analitico-interpretativo das narrativas elaboradas pelos estudantes em 2014-
2016.

Figura IV — O esquema mostra construgdes conceituais processadas pelos estudantes no periodo
letivo de 2020-2021 na Disciplina de ciéncias naturais e suas metodologias.

Pensar

cientifico
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Fonte: MAMAN, 2022.

Os diarios elaborados pelos sujeitos da pesquisa e pela professora-pesquisadora
académicos funcionaram primeiramente como alternativa didatica para o estabelecimento
de narrativas reflexivas sobre o proprio processo de aprendizagem, como instrumento de
avaliagcao dos académicos na disciplina, como reflexdo sobre a trajetéria do conhecimento
construido sobre as concepcdes relacionadas aos topicos de conteudos a serem desenvol-
vidos, segundo o Plano de Ensino da disciplina?, como regulacao da prépria aprendizagem,
de conhecer-se a si proprio em termos de interlocucdo com os saberes construidos e de
instrumento de analise para a professora-pesquisadora.

Também, sendo utilizados como instrumento de analise, para a professora-pesquisa-
dor durante os encontros da disciplina para visualizar as concepg¢des iniciais dos académi-
cos, seus perfis conceituais sobre os conteudos estudados, mediante, o estudo investigati-
vos destes sobre discursos produzidos por seus pares na disciplina em um tempo anterior
e, em como ambos 0s sujeitos: os estudantes da atualidade constroem sua aprendizagem a
partir do olhar sobre a construgdo do outro no mesmo contexto de ensino.

2 O plano de ensino da disciplina de Ciéncias naturais e suas metodologias néo sofreu alteragées
em relagao aos topicos de conteudos exigidos desde o ano letivo de 2014 até 2021.
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3 CONCLUSAO

Tomando por base que a acdo desencadeada pela escrita narrativa nos diarios aflora
a atitude reflexiva — reflexividade em ambos os sujeitos da pesquisa: professora-pesquisa-
dora e estudantes a consideragdo pertinente, neste contexto de pesquisa é que o pensar
faz emergir o olhar analitico sobre nés mesmos no exercicio de nossas intengdes e acoes.
O processo reflexivo permitiu olhar sobre o0 movimento de mudanca e evolugao conceitual,
tendo como elemento norteador a aprendizagem significativa no ensino de ciéncias, a atri-
buigao de significados, promovendo a construgéo de conhecimento que, por sua vez, possi-
bilita a construcao de conceitos.

Aponta-se, também para a necessidade de se buscar em processos formativos pra-
ticas de formacgao de professores que busquem sensibilizar os docentes e os futuros do-
centes sobre a acao de refletir sobre seus processos de construgcao de conhecimentos, um
pensar sob a dtica da reflexividade, do pensar sobre seu pensamento.

Deste modo, o termo reflexividade, na perspectiva do olhar sobre a prépria construgcao
do conhecimento, apoia-se na concepg¢ao de profissional do ensino como sujeito que traba-
Iha com o conhecimento em sua pratica de ensino e ndo como sujeito passivo que apenas
explica conteudos, segundo um roteiro curricular afim de prestar contas ao processo educa-
cional. E, sim, um processo de reflexdo que busca entender, compreender e interpretar a
construcao de sentido.

E a pratica ou a agcao/habito pedagdgico de refletir sobre os discursos narrativos dos
académicos apresentou a possibilidade de inferir perfis conceituais e, a partir desta infe-
réncia, identificar e compreender os movimentos que acontecem quando este perfil inicial &
submetido a situagdes de ensino. Uma contribuicdo que a pesquisa aponta é a consideragao
sobre o movimento de coexisténcia direcionar minha compreensao para o fato do pensa-
mento dos académicos procurar estabelecer, durante 0 movimento de evolugéo, vinculos
entre concepgdes iniciais e as novas, aceitas e acomodadas ao perfil.

A intencao com a solicitagao por parte da professora-pesquisadora autora deste texto
sobre a producao e manutencgao da escrita no diario (DCP) pelos estudantes foi a de susci-
tar narrativas por parte deles, que permitam a pesquisadora entender como os académicos
pensavam, pensam e passardo a pensar apos os estudos realizados, na disciplina, sob os
questionamentos do professor e em relagdo ao objeto de estudo, ou seja, a analise das
narrativas dos académicos, sejas as suas proprias, ou como na pesquisa de estudantes de
2014-2016 possibilita ao pesquisador visualizar o processo de desenvolvimento dos concei-
tos cientificos. E, também, promover a consciéncia, nos estudantes, de seu perfil conceitual
bem como a mudancga que o mesmo perfil pode sofrer ao evoluir a ponto de alterar conceitos
até entdo internalizados.

Portanto, o processo de reflexdo sobre a pratica pedagogica configurou-se como ins-
trumentos para o resgate, mediante o registro de discursos, de elementos sobre o ideario de
possiveis praticas, ou de praticas realizadas evidenciando os dilemas caracteristicos de tais
praticas. O processo reflexivo desencadeado pelas escritas nos diarios (DCP) direcionaram
a analise dos discursos narrativos sobre a acado de reflexdo, sobre o quanto conheciam os
estudantes sobre seus proprios perfis conceituais. O diario (DCP), em processo de formagao
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inicial permitiu, tanto aos sujeitos investigados, quanto a professora pesquisadora a agéao de
refletir sobre os processos mais significativos da dindmica da constru¢gdo do conhecimento,
na qual ambos estavam imersos.

Aponta-se, outrossim, para o incentivo no meio académico da elaboragao e manuten-
céo de diarios para escrita documental sobre os processos de ensino e aprendizagem, pois
estes se configuraram como guias para reflexdo sobre a pratica, possibilitando a tomada de
consciéncia dos sujeitos - académicos futuros- professores - sobre seu processo de cons-
trucdo e evolugdo do conhecimento, e o estabelecimento de conexdes significativas entre
conhecimento prévio e o conhecimento sistematico da disciplina bem como contribuiram
para a qualificagcdo das praticas de formagao de professores ao permitir um progressivo de-
senvolvimento do conhecimento profissional. Por fim, outra ponderagao que emergiu deste
processo de reflexdo foi a concepgao da linguagem como construgcédo de saberes docentes
no ambito conceitual, procedimental e atitudinal no processo de ensino e aprendizagem
significativa.
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Introducgao: No presente capitulo sdo apresentadas atividades pedagdgicas, dentro de uma
perspectiva de Educagao Ambiental, com foco no controle do mosquito Aedes aegypti para
alunos do Ensino Fundamental. Trazer informagdes sobre a biologia do vetor e meios de
prevenir sua proliferagdo, a partir de jogos e brincadeiras, podem ser determinantes para
a mudanga de habitos e costumes entre os estudantes. Objetivo: desenvolver atividades
pedagodgicas, de viés ludico, para abordar a prevencdo e o controle do mosquito A.
aegypti, bem como informar sobre os principais sintomas das doencas por ele transmitidas.
Metodologia: Os materiais pedagogicos desenvolvidos sdo complementares a uma
explanagao prévia sobre a tematica e auxiliam na fixagao de conceitos. Esse € um trabalho
de natureza aplicada, de abordagem qualitativa, com objetivo explicativo e que utiliza como
procedimento a pesquisa bibliografica. Resultados: Foram desenvolvidas sete atividades
destinadas aos estudantes das primeiras etapas do Ensino Fundamental e elencadas as
habilidades a serem desenvolvidas a partir de cada uma delas. Concluséo: E de grande
importancia a participacao dos alunos e professores na busca por solugdes para uma
mudanca de comportamento da sociedade, partindo da escola, que € a principal responsavel
pela promogao de uma educagéao para cidadania. Diversificando as formas de abordagem de
uma determinada tematica, pode-se acessar um maior numero de pessoas, em diferentes
faixas etarias, tornando-as engajadas em solucionar problemas que afetem toda a sociedade.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Aedes aegypti; Ensino Fundamental
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1 INTRODUGAO

A Agenda 2030 € um plano de acado para as pessoas, para o planeta e para a
prosperidade. Ela traz os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), cujo de
numero 3 versa sobre a meta de assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para
todos, em todas as idades. A meta 3.3, entre outras referéncias, se propde a promover meios
para acabar com as doencas tropicais negligenciadas (ONU, 2015).

De acordo com a Organizagao Pan-americana da Saude (OPAS, 2022), as doencgas
transmitidas pelo mosquito Aedes aegypti, em especial a dengue, sdo generalizadas ao longo
dos tropicos, com variagdes locais de risco influenciadas pela pluviosidade, temperatura e
urbaniza¢ao desordenada.

No Brasil, essas doengas sdo uma grande preocupagao, devido ao progressivo
aumento de casos registrados a cada ano e a gravidade que podem imprimir. As politicas
publicas de combate ao vetor vém sendo implementadas em diferentes niveis, porém,
além do trabalho incansavel dos agentes de endemias, na busca por focos e criadouros do
mosquito, é importante que ocorram atividades frequentes e sistematicas de sensibilizacao
sobre essa tematica junto a comunidade. Assim sendo, planejar atividades voltadas a
Educacao Ambiental nas escolas, € uma importante forma de socializar conhecimentos e de
propor mudangas em praticas cotidianas que tém colaborado para a proliferacdo do vetor.

Esse conhecimento pode ser um grande aliado na busca de solugbes para um
problema social que envolve costumes e rotinas, assim como pode colaborar para que os
estudantes se familiarizem com conceitos relacionados com a biologia da espécie e formas
de prevencgao as doengas.

A proliferacdo do mosquito Aedes aegypti, e com ela a ocorréncia de diversas doencas
por ele transmitidas, tém sido um dos problemas de saude publica mais frequentes na ultima
década (CEVS, 2021), tornando-se necessaria a tomada de atitudes na prevengcao e na
eliminagao de possiveis focos da espécie.

Assim sendo, mudar costumes e adaptar pequenas agdes no dia a dia, potencializam
grandes mudangas. Somente com conhecimento e adotando medidas preventivas nas
rotinas domésticas € que se conseguira controlar a quantidade de criadouros do mosquito
transmissor da dengue e de outras patologias, e sera possivel minimizar o agravamento da
situacao.

Segundo Freire (2003), o sujeito necessita construir a capacidade de aprender, e isso
nao somente para se adaptar, mas para transformar e modificar sua realidade. A necessaria
mudanca de habitos e atitudes € a unica forma de controlar a proliferacdo desse perigoso
vetor.

No campo educacional, a Educagdo Ambiental foi colocada em evidéncia como tema
transversal nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), onde esta é definida como
elemento indispensavel para a transformacgao da consciéncia ambiental e a escola como local
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onde se trabalha com procedimentos, atitudes, formacéo de valores, ensino e aprendizagem
de forma transversal (ou transdisciplinar), interdisciplinar e multidisciplinar (BRASIL, 1997).

De acordo com a Lei 9.795/99, que dispde sobre a Educagdo Ambiental (EA) e institui
a Politica Nacional de Educacao Ambiental, entende-se por EA os processos por meio dos
quais “o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999, Art. 1°).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental (BRASIL, 2013),
defendem a abordagem desta como tema transversal e a preservagdo do meio ambiente
como responsabilidade de todos os cidadaos. Novas discussbdes sobre a EA no Brasil
resultaram no estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Ambiental (DCNEA), inseridas no documento do MEC, Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica de 2013. A publicagdo marca um novo tempo no significado da EA no
Brasil.

Para Zakrzevski (2003), os saberes abordados nas vivéncias educativas devem ser
trazidos para o cotidiano. Estas praticas visam a sensibilizagado para a responsabilidade a
partir da reflexdo sobre a degradagcao ambiental. Estas atividades quando oferecidas para
sociedade, trardo a mescla entre os saberes do senso comum e novas informagdes de
cunho cientifico que irdo se comunicar com a cultura da comunidade onde forem abordadas,
gerando a troca de saberes e a valorizando a participacao individual.

Neste sentido, € de vital importancia que ao atuar com o publico infanto-juvenil sejam
desenvolvidas a¢des pedagdgicas que envolvam atividades ludicas no intuito de alcangar o
desenvolvimento integral no processo educacional.

Com o objetivo de fixar conhecimentos adquiridos em abordagens prévias, foram
desenvolvidas atividades pedagdgicas para serem utilizadas com alunos do Ensino
Fundamental com a finalidade de aprofundar e fixar conceitos e conhecimentos relacionados
com o controle do mosquito A. aegypti, conhecido vetor de varias doengas de ampla
ocorréncia no Brasil. As atividades apresentam diferentes graus de dificuldade, podendo ser
utilizadas, a critério dos professores, em diversos anos dessa etapa educacional.

As atividades a seguir apresentadas ndo tém a intengdo de esgotar a tematica, mas
pretendem fixar conhecimentos e conceitos, e acima de tudo, auxiliar em uma mudanga
de habitos e atitudes, com vistas a formar uma geragdo mais socialmente responsavel na
gestao de recursos e no zelo pelo meio ambiente.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho, metodologicamente, € de natureza aplicada, de abordagem
qualitativa, com objetivo explicativo e utiliza como procedimento a pesquisa bibliografica, a
partir das definicdes de Gerhardt e Silveira (2009).
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Com o levantamento bibliografico buscamos os principais aspectos sobre o ciclo de
vida do mosquito A. aegypti, e sobre as formas de prevengédo quanto a sua proliferacdo em
espaco urbano.

A partir dos dados levantados, desenvolvemos sete pranchas com atividades
ludicas para a fixacdo de conceitos, destinadas a alunos em diferentes etapas do Ensino
Fundamental, porém com foco especialmente nos anos iniciais, e, portanto, com diferentes
graus de dificuldade para serem realizadas ou preenchidas. Para o desenvolvimento das
pranchas utilizamos o software Power Point®.

As atividades desenvolvidas visavam responder a pergunta de pesquisa:

- E possivel desenvolver atividades lidicas que sejam informativas e “ensinem
brincando” sobre as formas de prevencgao contra as arboviroses transmitidas pelo mosquito
Aedes aegypti?

As pranchas com atividades estardo disponiveis para o uso dos agentes de endemias
e para educadores interessados em abordar a tematica.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir sdo apresentadas as pranchas de atividades desenvolvidas com foco no
controle do mosquito A. aegypti (Figuras 1 — 7).

Atarefa apresentada na Figura 1 envolve habilidades motoras como o cortar e o colar,
além do uso de logica, uma vez que o aluno precisa levar em conta a posi¢cao adequada
em que os objetos devem estar dispostos para evitar que a agua da chuva emposse e,
que 0 mosquito possa nela depositar os ovos. Alguns objetos podem ser armazenados na
lixeira, outros, porém, podem ser organizados dentro do caixote de madeira. O importante
€ que ao final a lixeira fique tampada com os objetos dentro e que as garrafas guardadas
no caixote estejam com a abertura para baixo. E indicada para os primeiros anos do Ensino
Fundamental.

“Decifrando os sintomas da dengue” € um jogo de légica onde para cada numero
corresponde uma letra (Figura 2). A medida que os espagos vdo sendo preenchidos, os
principais sintomas da dengue classica, principal doenga transmitida pelo vetor, vao
sendo identificados. Sao eles: febre alta, dor de cabecga, dor no corpo, cansaco, mal-estar
generalizado, manchas vermelhas, dores articulares (SANTOS, 2022). Esta € uma atividade
para os anos finais do Ensino Fundamental I.

O “labirinto” (Figura 3) € uma tarefa que exige coordenagao motora, além de colaborar
para a fixar o conhecimento de que residuos solidos devem ter destinagcdo correta e de
esclarecer que se os deixarmos expostos, as intempéries podem servir para que o vetor
deposite seus ovos e dé inicio a uma nova geracdo de mosquitos. E relevante chamar a
atengao dos educandos de que a lixeira esta tampada e os sacos estdo fechados. Essa é
uma atividade ideal para alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental.
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Figura 1 — Organizando as embalagens e evitando a proliferagdo de focos de A. aegypti

Fonte: Autoras (2022)

Figura 2 — Decifrando os sintomas da dengue. A cada numero corresponde a uma letra. Va preenchendo os
espacgos vazios e encontre os principais sintomas da dengue

Fonte: Autoras (2022)
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Figura 3 — Labirinto

Fonte: Autoras (2022)

A acédo apresentada na Figura 4, ensina as criangas que potes contendo agua
usados para irrigar plantas podem ser locais potencialmente perigosos por tornarem-se
criadouros de mosquitos. Uma solugao simples seria preenché-los com areia, o que dificulta
o desenvolvimento dos ovos e larvas. Em “Eliminando os focos dos pratinhos de plantas”
os alunos dos anos iniciais devem identificar aquelas plantas onde ha a necessidade de
intervencao.

Figura 4 — Eliminando os focos dos pratinhos de plantas

Fonte: Autoras (2022)
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Caca-palavras sao atividades bem conhecidas por escolares. O caca-palavras
apresentado na Figura 5, tem a fungao, por estar dentro de uma lixeira com tampa aberta, de
alertar para o risco que tal situacdo pode acarretar, caso chova e a agua fique ali
empossada. O alerta vem na forma de palavras que remetem as doencas transmitidas
através da picada dos mosquitos. Por essa razao que mosquitos foram colocados voando
no entorno da lixeira. ldeal para alunos do Fundamental I.

Figura 5 — Caga-palavras

Fonte: Autoras (2022)

A Figura 6 tras situagcdes semelhantes as ja apresentadas em outras atividades, onde
o mosquito “procura” locais adequados para realizar a postura dos ovos. O texto ajuda a
esclarecer como os mosquitos podem usar a agua empoc¢ada em objetos deixados ao relento
para colocarem os seus ovos e, com isso, darem origem a novos vetores. A solicitacdo para
que as criangas pintem o mosquito, de acordo com o exemplo, visa facilitar a identificacao
da espécie de mosquito que € o responsavel pela transmissao das doengas que estao sendo
estudadas.
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Figura 6 — Encontre os locais onde a agua pode empossar e os mosquitos podem colocar os seus ovos

Fonte: Autoras (2022)

A atividade “O perigo pode entrar pela janela” tem por finalidade que as criangas
pensem em estratégias para evitar que os mosquitos consigam entrar nas casas. Assim,
ao perceberem que os mosquitos sé conseguiriam entrar pelas janelas abertas, os alunos
sao instigados a buscar meios de evitar que isso ocorra (fechamento das janelas, colocacao
de telas antimosquitos, etc.). Essa atividade é ideal para os primeiros anos do Ensino
Fundamental.

As atividades acima descritas baseiam-se na premissa de que, para aprender
precisa-se construir conhecimentos através da investigacdo, da formulacdo de hipdteses
e elaboracao de estratégias para superar dificuldades. Os alunos precisam se sentirem
instigados, precisam ver sentido no que estdo aprendendo e para isso nada melhor do que
realizar uma abordagem pautada no ludico.

O conhecimento [...] exige uma presenga curiosa do sujeito em face do mundo.
Requer sua agéo transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante.
Implica em invengéo e em reinvencado. Reclama a reflexao critica de cada um sobre
o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-

se assim, percebe o “como” de seu conhecer e os condicionamentos a que esta
submetido seu ato (FREIRE, 1983, p. 27).
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Figura 7 — O perigo pode entrar pela janela

Fonte: Autoras (2022)

Nada é tao significativo quanto a experiéncia. Dessa forma, o pensamento critico traz o
necessario conhecimento das possibilidades e das propriedades do objeto da pratica, o saber
concreto da experiéncia juntamente com conceitos pré-concebidos traz a tona a reflexdo do
saber quociente de um lugar de observagéao e criagédo de um conceito estabelecido através
da vivéncia.

A crianga tera um conhecimento real, correto e adequado de objetos e situagdes
da realidade externa (esquemas conceituais), e podera trabalhar com eles de modo
l6gico. Assim, a tendéncia ludica do pensamento, tipica da idade anterior, quando
o real e o fantastico se misturam nas explicagdes fornecidas pela crianga, sera
substituida por uma atitude critica (RAPPAPORT, 1981, p.72).

As criancas tém sua propria maneira de acomodar os conhecimentos adquiridos
durante as fases iniciais da educacao, saberes esses que vém sendo construidos desde
a Educacéo Infantil. Por esta razdo é que se torna relevante para nds professores, que
possibilitemos os modos de fazer autbnomo para o aluno explorar suas especificidades.
Sabendo-se disso, procura-se o entendimento de uma Educacido Ambiental para a vida, e
mais especifico para vida em comunidade.

De acordo com Witt et al. (2013), o planejamento de uma acéo de Educagao Ambiental
deve proporcionar o desenvolvimento de uma praxis transformadora e incluir diferentes
etapas tais como a experimentacao, a reflexdo, a proposicao, acdo e uma reflexao sobre a
acao.
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Ao desenvolvermos as atividades acima descritas, buscamos através da ludicidade
gerar espagos pedagogicos de reflexdo e, a partir delas, que os alunos sejam capazes de
modificarem habitos arraigados e que tém contribuido para o agravamento dos casos de
dengue e outras doencas transmitidas pelo mosquito A. aegypti. E que essas novas agdes
possam sensibilizar a sua familia e sua comunidade.

4 CONCLUSAO

O presente artigo teve o intuito de socializar atividades, baseadas em conhecimentos
cientificos, em linguagem adequada para serem usadas com criangas e pré-adolescentes
nas primeiras etapas no Ensino Fundamental. As atividades podem auxiliar a consolidar
os conhecimentos de como identificar nos residuos solidos possiveis locais de focos,
apresentar informacgdes sobre a biologia do mosquito Aedes aegypti e sobre as doencas por
ele transmitidas.

Esse é umtrabalho de sensibilizagao e de reflexao a partir de atividades fundamentadas
nos preceitos da Educagcao Ambiental e que provoquem as criangas e os adolescentes a
questionarem sobre o tipo de sociedade da qual elas querem fazer parte. Nada é mais
relevante do que o aprender novos e salutares habitos na infancia e na adolescéncia. E
sobre qual o seu papel e a suas responsabilidades vivendo em comunidade.

Trabalhar com os meios de prevencao possiveis de serem feitos por qualquer crianca
em sua casa, em sua rua e por onde essa crianga circula, bem como a divulgag¢ao do tema
entre seus familiares e amigos € a intencao que orienta essas atividades.

REFERENCIAS

BRASIL. Secretaria de Educagado Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Meio ambiente e Saude. 1997. 128p. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/
pdf/livro091.pdf Acesso em: 13 abr. 2022.

BRASIL. Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educagao ambiental, institui
a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e da outras providéncias. Disponivel em <http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9795.htm> Acesso em: 14 abr. 2022.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica. Brasilia:
Ministério da Educacgao, Secretaria de Educacao Basica, Diretoria de Curriculos e
Educacéao Integral. 2013. 562p. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-
pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file> Acesso em: 14 abr. 2022.

CEVS. Centro Estadual de Vigilancia em Saude. Informativo Epidemiolégico

de Arboviroses. Abril de 2021. Disponivel em: https://saude.rs.gov.br/upload/
arquivos/202104/09124228-informativo-epidemiologico-dengue-chik-zika-e-fa-se-13-28-
03-2-03-04.pdf Acesso em: 14 abr. 2022.

A educacéo através da multiplicidade de olhares: saberes, desafios e reflexdes

69


https://doi.org/10.51161/editoraime/105/49
https://doi.org/10.51161/editoraime/59/21

DOI:10.51189/editoraime/59/59 Couto; Ramos, 2022

FREIRE, P. Extensao ou Comunicagao. 7 ed., Rio de Janeiro: Paz e Terra,1983.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica docente. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 2003.

GERHARDT, T. E.; SILVEIRA, D. T. (Org.) Métodos de pesquisa. SEAD/UFRGS, Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2009. 120p.

OPAS. Organizagao Pan-america da Saude. Dengue. Disponivel em: htips://www.paho.
org/pt/topicos/dengue#:~:text=A%20dengue%20ocorre%20em%20climas,para%20 dengue
%200u%20dengue%20grave. Acesso em 26 mai. 2022.

ONU. Organizacao das Nagdes Unidas. Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentavel. 2015. Disponivel em: <https://www.unssc.org/
sites/default/files/portuguese 2030 agenda for sustainable development -

kcsd primer.pdf> Acesso em 13 abr. 2022.

RAPPAPORT, C. R.; FIORI, W. da R.; DAVIS, C. Psicologia do Desenvolvimento. Sado
Paulo: EPU, 1981.

SANTOS, V. S. dos. “Dengue”. Brasil Escola. Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.
br/doencas/dengue.htm. Acesso em 20 de abril de 2022.

WITT, J. R.; LOUREIRO, C. F. B.; ANELLO, L. de F. S. de. Vivéncias em Educacéao
Ambiental em unidades de conservagao: caminhantes na trilha da mudancga. Rev.
Eletronica Mestr. Educ. Ambient., v. 30, n. 1, p. 83 — 101, jan./ jun. 2013.

ZAKRZEVSKI, S. B. Cenarios da Trajetéria da Educagcdo Ambiental. /In: A Educagao
Ambiental na escola: abordagens conceituais. ZAKRZEVSKI, S. A. (org.). Programa de
Educacédo Ambiental Barra Grande. Laboratério de Educagao Ambiental /LEA -URI —
Campus de Erechim. Série Caderno Tematicos de Educagao Ambiental. Caderno Tematico
1. Erechim/RS. EDIFAPES, 2003, 132p. il.

A educacéo através da multiplicidade de olhares: saberes, desafios e reflexdes

70


https://doi.org/10.51161/editoraime/59/21https://doi.org/10.51161/editoraime/59/21

A educa-«o atrav®s da multiplicidade de olhares:
Saberes, desafios e reflex»es

ISBN: 978-65-88884-18-8
Capitulo 06

QOO OO OO

Estado do conhecimento sobre a Matematica
no Curriculo do Curso de Pedagogia de uma
IES no Estado do Parana

I Andréia Bulaty?”

@ Professora do Colegiado de Pedagogia na Universidade Estadual do Parana- campus de Uniao
da Vitdria, localizada na Praga Coronel Amazonas, S/N, Centro - CEP: 84600-185 - Fone: (42)

3521- 9100, Unido da Vitdéria — Parana, http://uniaodavitoria.unespar.edu.br

*Autor correspondente: Andréia Bulaty, P6s-doutorado em Educacgao pela Universidade Estadual
de Ponta Grossa- Parana. Residente na cidade de Rebougas- Parana, CEP: 84.550-000, na
zona rural, na localidade de Coldnia Cachoeira. Telefone de contato (42) 999659208; E-mail:
andreiabulat@gmail.com.

Data de submissio:21-08-2022
Data de aceite: 01-09-2022 Editora

L
Data de publicagao: 04-10-2022 LL],-IJ IME 10.51189/editoraime/59/85 o



https://doi.org/10.51161/editoraime/108/29
https://doi.org/10.51189/editoraime/59/85

Resumo: O curso de Pedagogia em 2021 apresenta no Brasil aproximadamente 3.522
cursos, sendo 1.697 em regime presencial e 1.825 cursos ofertados em EAD. Segundo
as DCN de Pedagogia de 2006, o egresso do curso de Pedagogia precisa estar apto para
ensinar Matematica, portanto, questiona-se: Sera que o curriculo dos cursos de Pedagogia
de uma IES publica, presencial do Estado do Parana propde o ensino de matematica na
formacao do pedagogo? Objetivo: Desse modo, o objetivo do texto € analisar o curriculo
dos cursos de Pedagogia de uma IES publica, presencial do Estado do Parana em relacao
a presencga do ensino de matematica na formacao do pedagogo. Metodologia: O método
de pesquisa € qualitativa, documental com base na pesquisa Estado do Conhecimento
— EC. Como metodologia o EC estara organizado em 4 momentos: Bibliografia Anotada,
Sistematiza, Categorizada e Propositiva. Resultados: Iniciam na busca no site do mec,
localizamos10 das universidades publicas, presenciais em atividade no Estado do Parana,
sendo escolhidauma IES, que concentra 5 cursos de Pedagogia, com 5 Projetos Pedagdgicos
do Curso. Na sequéncia pesquisou-se nos sites dos cursos de Pedagogias da IES, os PPCs.
Localizados, foi realizado a investigagao desvelando que todos os PPCs apresentam em seus
curriculos espaco de discussao sobre a matematica. Em analise aprofundada foi elencada 6
categorias de analise e seus respectivos autores. Conclusao: Todos os cursos analisados
tém a presenca do ensino de matematica na formacao do pedagogo, propondo avangos em
debates em torno do curso de Pedagogia e o espago do ensino da matematica.

Palavras-chave: Formagao; Pedagogo; Saberes.
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1 INTRODUGAO

Segundo dados do Anuario de Brasileiro da Educagao Basica 2021, no Brasil 31,5%
dos alunos na escola dos anos iniciais do ensino fundamental tem aprendizagem matematica
adequada, mas cerca de 23% apresentam dificuldades de proficiéncia em matematica no 3°
ano do ensino fundamental, alertando para os problemas de aprendizagem na educacao
brasileira desde os primeiros anos de escolaridade, revelando a fragilidade e desafiando
a meta do PNE (Plano Nacional de Educacao) de ser alfabetizado todas as criancas no
maximo até o final do 3° ano do ensino fundamental (BRASIL, 2014).

Dados que nos fazem pensar sobre a educagao basica brasileira, mas do mesmo modo,
nos leva a se preocupar com a formacao inicial do profissional para atuar nos anos iniciais,
docente responsavel pela formagao das criangas. Esse professor € habilitado especialmente
nos cursos de Pedagogia, conforme a Lei de Diretrizes e Base — LDB n°® 9394/96.

No Brasil, o curso de Pedagogia em 2021 apresenta aproximadamente 3.522 cursos
ao todo, sendo 1.697 cursos em regime presencial e 1.825 ofertados em EaD. Esses cursos
seguem as orientag¢des das Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia- DCN de 2006
e a Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior
(BRASIL, 2015), em que o pedagogo egresso do curso de Pedagogia passara pela
formacgao e estara apto para ensinar Lingua Portuguesa, Historia, Ciéncias, Geografia,
Artes, Matematica e Educacao Fisica se for o caso, de forma interdisciplinar, adequada
a diferentes fases do desenvolvimento humano (BRASIL, 2006).

O campo do ensino da matematica € um dos espagos em que o pedagogo atua na
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, e assim, nos questionamos: Sera
que o curriculo dos cursos de Pedagogia de uma IES publica, presencial do Estado
do Parana propde o ensino de matematica na formagdo do pedagogo? Desse modo, o
objetivo do texto é analisar o curriculo dos cursos de Pedagogia de uma IES publica,
presencial do Estado do Parana em relagcdo a presenga do ensino de matematica na
formacdo do pedagogo.

Para atender a essa problematica e objetivo, utilizamos da pesquisa qualitativa, com
base no tipo de pesquisa Estado do Conhecimento - EC.

Para tanto, primeiramente, é apresentado um estudo sobre a formagéao de professores
e 0s conhecimentos matematicos e em seguida, apresentado o método de pesquisa e seus
materiais, para posteriormente ser apresentado a discussao e resultados. Por fim, é feita
a conclusao acerca da necessidade de ampliagdo e aprofundamento dos estudos para a
matematica nos curriculos de formagao do pedagogo.

Formacgéao de professores e os conhecimentos para ensinar matematica

A atual conjuntura o curso de Pedagogia tem contribuido com a formacédo de
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professores para atuacdo com o ensino da matematica nas escolas da educacgao basica,
correspondendo a educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

Nesse sentido, o referido curso tem encontrado obstaculos e desafios nos conteudos
que sdo necessarios ao ensino da matematica (ALMEIDA; LIMA, 2012) frente a uma
organizagéo estrutural curricular, em que s&o destinados diversos saberes em diferentes
campos de conhecimentos. Segundo Curi (2004) os conteudos matematicos que se
encontram nos cursos de Pedagogia, ndo tem uma base e nem apontamentos legais e
metodoldgicos que direcionem como podem ser trabalhados na formagao dos professores.

Os conceitos de matematica que sao assimilados no curso de formacido de
professores, sdo importantes para o desenvolvimento profissional e do mesmo modo, para
o desenvolvimento cultural, intelectual e social humano, cuja finalidade é contribuir para a
formagao de sujeitos emancipados humanamente e cidadaos criticos e reflexivos.

Desse modo, os cursos de Pedagogia, precisam fornecer condi¢gdes para que o discente
além de conhecer os conteudos de matematica, possa também construir conhecimento de
como realiza-los em sala de aula (COSTA; PINHEIRO; COSTA, 2016), para que se efetive
a aprendizagem, munindo-se de conhecimentos do conteudo, pedagdgico e curricular
(SHULMAN, 1986).

Tanto Costa, Pinheiro e Costa (2016) assim como Almeida e Lima (2012) concordam
em seus escritos, que é preciso que os curriculos dos cursos de Pedagogia tragam
orientagdes desde os conteudos que precisardo ser ensinados, as metodologias de ensino,
os fundamentos e politicas para o ensino de matematica e sugestdes de praticas de ensino
desenvolvidas em sala de aula, de forma a promover a constituicdo de conhecimentos
necessarios a formagéao légico-matematica.

Naformacéoinicial dos pedagogos para ensinar matematica, ndo podemos negligenciar
o entendimento para o ensino da matematica basica e acreditar que os conteudos sao
simples, e que dispensam orientagéo para tal (GAIO; DUARTE, 2003), ficando direcionados
e preocupados com as metodologias e os fundamentos do ensino da matematica, néo que
esses nao sao importantes, mas é relevante haver um equilibrio entre ambos. Nado podemos
cair no erro de acreditar que apenas as metodologias de como ensinar, ddo conta de sanar
todo o processo de ensino e aprendizagem de matematica, desrespeitando o ensino de
conceitos, procedimentos e a prépria linguagem matematica (CURI, 2004).

Nao podemos nos deixar levar pelas crencas sobre a natureza da matematica, que
sdo apresentadas por Chacon citado por Nacarato, Mengali e Passos (2019) considerando
trés perspectivas: a matematica como ferramenta (uma visao utilitarista); a matematica como
corpo estatico e unificado de conhecimento (a visdo platbnica) e a matematica como um
campo de criagdo humana, aberto e de verdades provisoérias (com énfase na resolugéo de
problemas). Ainda precisamos avangar e superar a visdo de matematica como uma area do
conhecimento acabada, pronta, perfeita, que pertence ao mundo das ideias e cuja estrutura
de sistematizacdo serve a outras ciéncias (CARVALHO, 2011).
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O conhecimento matematico ndo € um rol de ideias prontas a serem memorizadas,
mas um processo significativo de ensino de matematica que leva o sujeito a explorar varias
ideias, hipéteses e estabelecer relagdes entre os fatos e conceitos, forma e conteudo
(MIGUEL, 2020) visando o desenvolvimento do conhecimento l6gico-matematico.

Nesse sentido,

Nao basta “conceituar” operagdes, conhecer suas propriedades, resolver técnicas
operatérias, utiliza-las em problemas. E necessario também que em sua formagéo o
professor polivalente desenvolva ou aprimore capacidades como resolver problemas,
argumentar, estimar, raciocinar matematicamente, comunicar-se matematicamente
(CURI, 2004, p. 176).

Buscamos uma formacdo para o licenciando em Pedagogia que fornega a base
da construgdo de conhecimentos do campo da linguagem matematica para que consiga
na pratica pedagdgica materializar os conhecimentos da educagdo matematica e ensino
matematico constituidos na formacéao inicial.

2 MATERIAL E METODOS

A presente investigacado e reflexdo € constituida de uma pesquisa qualitativa que
nao tem o foco em experimentos € nem em altas taxas de dados quantitativos. Esse tipo
de abordagem ‘[...] supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e
situagédo que esta sendo investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11), ou seja, permite ao pesquisador o contato direto com o
fendmeno investigado possibilitando uma apreensdo do meio. O conhecimento da dialética
da realidade social que perpassa pela percepc¢ao, reflexado e intuicdo, que vem a realidade
para transformar os contextos (TRIVINOS, 2009).

A pesquisa qualitativa ndo compete somente identificar e analisar o objeto, mas
compreendé-lo em seu contexto histérico e social, e assim oferecer retorno dos achados e
desvelados aos sujeitos que fazem parte do contexto da pesquisa, como parecer de reflexao
para mudancga e transformacao.

Essa pesquisa é realizada em 5 Propostas Pedagdgicas Curriculares dos cursos de
Pedagogia presenciais e publicos, das Propostas Pedagdgicas Curriculares dos cursos de
Pedagogia presenciais e publicos que estdo disponiveis nos sites oficiais da IES, que sdo
de dominio publico, para consulta por toda comunidade nacional e internacional, mediante a
analise documental (LUDKE; ANDRE, 1986).

Para atingir o objetivo desse estudo buscamos apoio na pesquisa do tipo Estado do
Conhecimento (EC). Pesquisas que pontuam sobre o Estado do conhecimento tem como
pretensdo realizar estudos que englobam o conhecimento de uma determinada realidade
com base em uma metodologia especifica de analise, buscando conhecer o fenbmeno
pesquisado e desvelando o que ainda precisa ser pesquisado e avanc¢ado.

O Estado do Conhecimento (EC) “é identificagéo, registro, categorizagcéo que levem a
reflexao e sintese sobre a producgao cientifica de uma determinada area, em um determinado
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espago de tempo [...] sobre uma tematica especifica.”(MOROSINI; KOHLS-SANTOS;
BITTENCOURT, 2021, p. 21-22), ou seja, € a construgdo de uma produgao cientifica que
rompe com o0s pré-conceitos do tema com uma metodologia de analise sobre o campo
pesquisado.

O EC como metodologia inicia na forma de sistematizagdo dos dados, evolui na
forma de qualidade, desvelando o campo de conhecimento de uma determinada area do
conhecimento que se constitui (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021),
organizado em 4 momentos. O 1° momento da Bibliografia Anotada, o 2° da Bibliografia
Sistematiza, o 3° Bibliografia Categorizada e 0 4° momento da Bibliografia Propositiva, que
€ uma etapa opcional a depender do estudo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na busca por responder ao objetivo da pesquisa que € analisar o curriculo dos cursos
de Pedagogia de uma IES publica, presencial do Estado do Parana em relagdo a presencga
do ensino de matematica na formagéo do pedagogo, realizou-se uma consulta ao site www.
https://emec.mec.gov.brq, no Cadastro e-MEC, que é regulamentado pela Portaria Normativa
n° 21, de 21/12/2017, que apresenta a base de dados oficiais dos cursos e Instituicdes de
Educacao Superior - IES, independentemente de Sistema de Ensino, para ter uma visao do
cenario geral sobre os Estado brasileiros em relagdo ao curso de Pedagogia. Em 2021, no
Brasil existem ao todo 3.522 Cursos de Pedagogia presencias e EAD, publicos e privados,
alguns ativos e outros em processo de implantagéo ( Tabela 1).

Esta pesquisa para realizar o mapeamento dos cursos de Pedagogia no Brasil foi
realizada em 2021 e tomamos conhecimento de que o curso de Pedagogia no Brasil cresceu
770 cursos emrelagao ao estudo realizado em 2018, quando o pais apresentava 2.752 cursos
(BULATY; RUSCHEL, 2020). Isso demostra que o pais a cada ano implanta novos cursos
de Pedagogia para atender as demandas e necessidades por formagéo de professores para
atuarem no segmento da educagao publica e privada, na educagao basica e ensino superior,
e em espacos nao formais.

Estes cursos de Pedagogia s&do ofertados em diferentes instituicdes que compreendem:
centros universitarios, centro técnico, faculdades, universidades, escolas superiores,
institutos federais, polos de formagao, algumas instituigdes de ensino superior sdo privadas
e outras publicas.

Realizado esse mapeamento inicial da quantidade de cursos pelo Brasil, realizamos
na sequéncia a busca por cada instituicdo para observar quais sao as IES que oferecem
o curso de Pedagogia no regime presencial e publico. A busca foi realizada por meio do
acesso aos sites oficiais — virtuais das IES, com a intencionalidade de conhecer os objetos
de estudo- PPC dos cursos.

O Brasil em dados gerais na educagao presencial conforme anunciado anteriormente
no Tabela 1 tem cerca de aproximadamente 1.647 cursos, destes que sdo cursos publicos e
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em regime presencial sdo apenas 413 cursos de Pedagogia. Filtrando os cursos presenciais
e publicos por Regido, foi possivel constatar que dos 182 cursos presenciais cerca de 33
sdo publicos e presenciais na Regidao Centro Oeste e na Regido Norte, dos 147 cursos
presencias apenas 51 sdo cursos presenciais e publicos. Ja a Regido Sul, dos 246 cursos
presenciais temos 78 em regime presencial e publico; na Regido Nordeste que tem 402
cursos presencias possui destes 160 em regime publico e presencial e a Regido Sudeste
que tem 720 cursos presenciais conta com 91 cursos publicos e presenciais.
Tabela 1: Cursos de Pedagogia no Brasil.
REGIOES DO ESTADOS PRESENCIAL EAD Total Presencial
BRASIL
Puablico
Parana 126 98 224 38
Santa Catarina 48 79 127 18
Rio Grande do Sul 72 94 166 22
SuL Total 246 271 517 78
Espirito Santo 41 68 109 6
Minas Gerais 168 122 290 32
Rio de Janeiro 116 87 203 22
SUDESTE Séo Paulo 395 148 543 31
Total 720 425 1145 91
Alagoas 25 47 72 10
Bahia 137 92 229 26
Ceara 40 81 121 25
Maranhao 35 65 100 35
Paraiba 18 52 70 17
Pernambuco 56 75 131 10
RO Piaui 51 57 108 23
Rio Grande do Norte 25 49 74 12
Sergipe 15 44 59 2
Total 402 562 964 160
Distrito Federal 39 62 101 3
Goias 74 67 141 15
Mato Grosso 36 66 102 3
CENTRO OESTE| \ato Grosso do Sul 33 65 98 12
Total 182 260 442 33
Acre 4 33 37 3
Amapa 11 31 42 4
Amazonas 41 62 103 9
Para 48 63 111 21
NORTE Rondobnia 22 46 68 1
Roraima 5 28 33 4
Tocantins 16 44 60 9
Total 147 307 454 51

Fonte: Organizado pela pesquisadora com base na busca ao site www.e-mec no ano de 2021.
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Para esse estudo foi refinado os resultados e no Estado do Parana, encontrou-se
dos 126 cursos presenciais cerca de 38 cursos em regime presencial e publico que € o
foco. Esses 38 cursos estdo organizados em 10 instituicbes. Dentre elas, foi escolhido uma
instituicdo de ensino superior- IES, que concentra um numero significativo de cursos de
Pedagogia do Estado, sendo 5 ao total - uma IES estadual, publica, presencial, com Projeto
Pedagogico do Curso — PPC especifico para cada campus.

Na sequéncia pesquisou-se nos sites dos cursos de Pedagogias da IES, os PPCs.
Localizados os mesmos, foi iniciado o estado do conhecimento sobre o ensino da matematica
nesses documentos.

Iniciou-se pela leitura flutuante dos PPCs, que permite realizar a primeira etapa do
EC, chamada de bibliografia anotada (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021)
com vistas a elaboragéo das referéncias bibliograficas completas dos cursos (Tabela 2).

Tabela 2: Bibliografia Anotada

Denominagao | Ano PPC | Ano criagdo [Carga | Turno Habilitagdo | Regime oferta
curso horaria
PPC1 2018 1960 3.270 Vespertino/ | Licenciatura | Seriado anual com
Noturno disciplinas semestrais
PPC2 2019 1966 3400 Vespertino/ | Licenciatura | Seriado anual com
disciplinas anuais
Noturno
PPC3 2019 1974 3.300 Matutino/ Licenciatura |Seriado anual com
disciplinas semestrais
Noturno
PPC4 2020 1963 3480 Vespertino/ | Licenciatura | Seriado anual com
disciplinas anuais
Noturno
PPC5 2018 2013 3400 Noturno Licenciatura | Seriado anual com

disciplinas anuais e

semestrais (misto)

Fonte: Dados organizados pelas pesquisadoras com base nos PPCs dos cursos de Pedagogia analisados.

E relevante mencionar que os documentos foram organizados aleatoriamente na
tabela, sem direcionar avaliagbes ou acdes do tipo.

Esses documentos nos possibilitam ter uma visdo dos Cursos de Pedagogia na mesma
IES, mas que ocorrem em 5 campus diferentes, localizados pelo Parana, respeitando-se a
diversidade historico, econémico, politico e cultural de cada regi&o.

Como observa-se todos os cursos habilitam para a licenciatura em Pedagogia,
atendendo em regime e habilitacdo de acordo com a DCN de Pedagogia (BRASIL, 2006),
com énfase na docéncia- educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental, ensino
profissionalizante, educacéo de jovens e adultos, trabalho em espagos escolares e nao
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escolares, pedagogo, gestado de sistema e instituicdes de ensino promovendo a aprendizagem
em diferentes fases do desenvolvimento humano, niveis e modalidades educacionais.

A carga horaria dos 5 cursos atende o estabelecido pela DCN de Pedagogia (BRASIL,
2006) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao inicial em nivel superior
(BRASIL, 2015) que defendem no minimo 3200 horas para os cursos de Pedagogia no Brasil
e para os cursos de formacao inicial de professores em licenciatura.

Chama atengao o PPC5 que apresenta um regime de oferta “Misto” porque utilizados
em algumas disciplinas usa atividades em regime presencial e semipresencial.

No segundo momento do EC, Morosini; Kohls-Santos e Bittencourt (2021) apontam a
realizagéo da bibliografica sistematizada, que consiste na relagdo mais direcionada para o
objetivo da constru¢cdo do conhecimento e objeto do estudo, demonstrando se os cursos de
Pedagogia analisados apresentam ou ndo em seus curriculos espacgo de discussao sobre a
matematica (Tabela 3).

Tabela 3: Bibliografia Sistematizada

Denominagao Regime Nomenclatura disciplina Carga horaria
PPC1 5° semestre | Fundamentos do Ensino de Matematica 60h
6° semestre | Metodologia do Ensino de Matematica 30h
PPC2 2° ano Metodologia do Ensino da Matematica 72h
PPC3 6° semestre | Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino de 144h
Matematica
PPC4 3°ano Metodologia do Ensino de Matematica na Educagao 72h
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
PPC5 3° ano Fundamentos Tedricos Metodoldgicos do ensino da 120h
Matematica

Fonte: Dados organizados pelas pesquisadoras com base nos PPCs dos cursos de Pedagogia analisados.

Os 5 cursos apresentam a disciplina de matematica na formac¢ao do pedagogo, com
cargas horarias distintas entre si, com quantidades de disciplinas diferentes.

Aplicamos a média aritmética simples e verificamos que os cursos em analise
apresentam a média entre 30 e 144 horas de aula em disciplinas de formacdo em matematica.
Combase nessaformacao, foi estabelecida a categoria denominada nivel, a qual foi distribuida
entre 1 e 5. A carga horaria atribuida a cada nivel teve como fator de influéncia o numero de
horas aula semanais. Para o nivel 1 a carga horaria € a menor, crescendo gradativamente,
até chegar a nivel 5, conforme indicado na tabela 4.

A carga com maior predominancia é a nivel média, mas ndo podemos desconsiderar
que o nivel alta e bastante alta aparecem em conjunto com o nivel médio em 4 PPCs. Sendo
cargas horarias consideradas dentro da média nacional. Apenas 1 PPC que tem carga
horaria abaixo da média se considerarmos cada disciplina isolada, mas esta no nivel médio,
guando olhamos para a soma das duas disciplinas que da 90 horas destinado a formacéao
matematica do pedagogo.
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Tabela 4: Distribuigdo dos niveis considerando a carga horaria de formagéo.

Numeros de hora aula Cursos Nivel Porcentagem
30 PPC1 1 — bastante baixa 16%
60 PPC1 2 — baixa 16%
72 PPC2; PPC4 3 — média 34%
120 PPC3 4 — alta 16%
144 PPC5 5 — bastante alta 16%

Fonte: elaborado pela autora.

Nesse sentido, alertamos para a dificuldade de se trabalhar com conteudo matematicos,
os conhecimentos curriculares e pedagogicos, em um curso com mais de 3.200 horas que
tem apenas destinado a matematica 72 horas, € uma carga horaria baixa diante de sua
relevancia para a formagao do conhecimento Iégico-matematico humano.

Dando sequéncia no EC temos o terceiro momento denominado de Bibliografia
Categorizada, que é destinada a analise mais profunda de conteudo das publicagbes
selecionadas, nesse caso, as ementas e autores utilizados nos PPCs (Tabela 5).

Essa etapa como o préprio nome ja infere, trata-se de uma analise profunda em que
se seleciona unidades de sentido, isto €, palavras-chave/tematicas representativas que estao
aproximadas, denominadas de categorias, ou seja, sendo encontradas por agrupamento
das ementas por tematica encontradas (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT,
2021).

Aparece com frequéncia nas ementas 7 categorias: (1) a categoria dos conhecimentos
histéricos da matematica — PPC1; PPC3 e PPC5; (2) a categoria dos pressupostos
epistemologicos, psicologicos — PPC1, PPC3, PPC4 e PPCS5; (3) a categoria das politicas
educacionais para o ensino da matematica PPC4 e PPCS5; (4) a categoria dos fundamentos da
matematica — PPC 2 e PPC4; (5) a categoria das metodologias para o ensino de matematica
na educagao infantil e anos inicias do ensino fundamental — PPC1, PPC2, PPC3, PPC4 e
PPC5, estruturadas organizacional em 5 subcategorias: o jogo e a brincadeira, a historia da
matematica, a ethomatematica, a resolugcéo de problemas, as tecnologias e a modelagem
matematica; (6) praticas pedagogicas — PPC3 e PPC5; e (7) conteudos matematicos — PPCA1,
PPC4 e PPCS5.

Como percebe-se s6 a metodologia é mencionada nas ementas dos 5 PPCs, os
demais se encontram organizados em uma ou outra categoria. Ndo se tem o intuito de
favorecer ou desmerecer nenhuma das categorias, todas sdo de extrema relevancia para
a formacgao do pedagogo, pois ambas estéo interligadas para a formagao do conhecimento
l6gico-matematico, mas a categoria 7 de conteudos matematicos aparece diretamente
mencionada em 3 PPCs visto que ela vai destacar o conhecimento matematico que sera
abordado ao longo da disciplina.
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Tabela 5: Bibliografia Categorizada

Denominagio Ementa Autores

PPC1 Abordagem histérica do ensino da Matematica na|BRIZUELA, (2009); BRANDT;
Educacdo Infanti e  Anos Iniciais do  Ensino | BURAK; KLLUBER (2010);
Fundamental. Pressupostos tedrico-epistemoldgicos | DAMBROSIO (2009); MOL (2013).

subjacentes ao ensino da Matemati-ca. Letramento | PEREIRA; CEDRO (2015); UNESCO
Matematico: numeros, operagdes, geometria, algebra, | ( 2016); MOYSES (2012); NA-
probabilidade e estatistica. CARATO; MENGALI; PASSOS
(2011); KAMII (2000).

Conteudos, metodologias, planejamento e avaliagdo do | BRANDT; BURAK; KLLUBER (2010);
ensino da Matematica na Educacdo Infantii e nos Anos | DAMBROSIO (2009); NACARATO;
Iniciais do Ensino Fundamental. O ludico e oensino de | MENGALI; PASSOS (2011);
Matematica. Resolucdo de problemas, investigagdes | BRIZUELA (2009); KAMII  (2010);
matematicas, jogos e tecnologia no ensino de|MOYSES (2012); PEREIRA; CEDRO

Matematica. (2015).
PPC2 Estudos dos Fundamentos Tedrico/Metodologicos para NUNES;SHCIELMANN; CARRAHER
o ensino de Matematica na Educacdo Infantil e nos Anos| (1990); CENTURION (1994); KAMII
Iniciais do Ensino Fundamental. (2016);4 BOYER (1974);
CARRAHER (1984); CARVALHO

(1997); D'’AMBRO-SIO  (1986);
PARANA (2010); POLYA (1978).

PPC3 Drigem do conhecimento matematico na humanidade. | BRASIL (2018); KALMYKOVA (1991);
Historia da constituicdo da disciplina de Matematica. | MOURA,(1996); PARANA
Concepgdes de Ciéncia e de Conhecimento Matematico | (2008); PANIZZA, (2006); PARRA;
has  tendéncias pedagdgicas. Alfabetizacao e | SAIZ (1996); ROSA, et al. (2014);
L etramento Matematico de criangas, jovens e adultos | ROSA; CALDEIRA (2018).

ho Ensino Fundamental. Ensino e aprendizagem de
Matematica. Tendéncias Matematicas: Histéria da
Matematica, Resolugao de Problemas,
Ftnomatematica, Modelagem Matematica. O Jogo e
A brincadeira no ensino da Matematica. Uso da
Tecnologia no Ensino da Matematica, a Matematica,
Hiversidade, etnia e temas contemporéaneos. Propostas
bedagogicas para o ensino de Matematica nos anos
niciais do Ensino Fundamental.

PPC4 Tendéncias da educagdo matematica. A matematica | CARRAHER;(1984); CARVALHO;
nos documentos oficiais. = Fundamentos tedrico | BAIRRAL (2012); FERREIRA
metodolégicos do ensino de matematica na|(2011); GRANDO (2004); KAMII
Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. [ (1991); LORENZATO, (2011) MORO;
Numeros e Operagbes. Grandezas e Medidas. | SOARES (2005); SMOLE; DINIZ;
Geometria. Diretrizes  Curriculares  Nacionais ~ da | CANDIDO (2000).

Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

PPC5 0] processo histérico, epistemolégico do | KAMI (2002); MORETTI; SOUZA
conhecimento matematico e fungdo social. A (2015); SMOLE; DINIZ; CANDIDO,
matematica na Educacdo Infantii e anos iniciais do | (2003)

Ensino Fundamental: tendéncias, organizagdo e
selecdo de conteudos para o0 ensino de
Matematica. Propostas Metodolégicas e elaboracao
de recursos didaticos acessiveis para o ensino da
Matematica na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. Analise critica de documentos oficiais
acerca do ensino de Matematica.

Fonte: Dados organizados pelas pesquisadoras com base nos PPCs dos cursos de Pedagogia analisados.

Assim, a formacéo do pedagogo acaba sendo baseada em formas pedagdgicas de
ensinar (como), esquecendo-se da articulagdo com o que ensinar (o qué especificamente).
(COSTA; PINHEIRO; COSTA, 2016). Nessa mesma linha Almeida e Lima (2012) defendem
que somente quando ocorrer a cruzamento desses elementos (o que ensinar, como ensinar,
por que ensinar e para quem ensinar), que a licenciatura contribuira com o pedagogo em
formacdo as condicbes minimas necessarias para aprender os saberes matematicos que
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esteja interligados com as demandas da sociedade e da educagéo escolar, pois,

[...] ninguém facilita o desenvolvimento daquilo que nao teve oportunidade de
aprimorar em si mesmo. Ninguém promove a aprendizagem daquilo que ndo domina,
€ preciso que o professor experimente, enquanto aluno aquilo que ele devera ensinar
a seus proprios alunos [...]. (MELLO, apud, ALMEIDA,; LIMA, 2012, p. 464).

Ao se destacar o numero reduzido de disciplina apresentadas pelo curso de
Pedagogia para o trabalho com o ensino de matematica, ndo se estar defendendo que ela
seja a mais importante do curriculo, nem visando a constru¢gdo de um curriculo com modelo
da racionalidade técnica, embasado no conhecimento especifico da disciplina, o que se
busca € um espaco maior para a disciplina e que essas disciplinas procurem promover
uma integragcédo entre os saberes disciplinares de matematica e os saberes pedagogicos
necessarios ao trabalho com esses conteudos (ALMEIDA; LIMA, 2012).

Os autores pesquisados variam desde estudos sobre desenvolvimento matematico da
crianga: (BRIZUELA, 2009; MOYSES, 2012; KAMII, 2020; ROSA, CALDEIRA, 2018; SMOLE,
DINIZ, 2003); Discussbes acerca das metodologias de ensino matematico (PEREIRA,
CEDRO, 2015; CENTURION, 1994; FERREIRA , 2011; CARVALHO, 1997; PARRA, SAIZ,
1996; ROSA, 214 ) como a modelagem (BRANDT, BURAK, KLLUBER,2010); a histéria da
matematica (MOL, 2013; BOYER, 1974), o jogo (GRANDO, 2004), a resolugéo de problemas
(POLYA, 1978); Estudos sobre o ensino da matematica (D’AMBROSIO, 2009); Estudos sobre
a matematica na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental (NACARATO,
MENGALI, PASSOS, 2011; MORETTI, SOUZA , 2015; MORO, SOARES, 2005; KAMII,
2002;SMOLE, 2000; PANIZZA, 2006; LORENZATO, 2011; CARVALHO, BAIRRAL, 2012); e
a legislacdo discutindo o ensino de matematica (BRASIL, 2018; PARANA, 2008).

E na Bibliografia Propositiva, ¢ o momento das proposi¢gées (MOROSINI; KOHLS-
SANTOS; BITTENCOURT, 2021) em que avangamos chamando a aten¢ao para o debate no
curso de Pedagogia sobre o espaco do ensino da matematica. Destacamos a necessidade
de ocorrer foruns de discussdes sobre a tematica, oferta de cursos de extensao e formacéao
para os académicos no ensino de matematica, assim como uma revisdo das ementas
englobando as 7 categorias analisadas anteriormente.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Nao se estar tecendo uma critica a organizagao estrutural e de conteudo dos curriculos,
mas sim tentando delinear o que os cursos de pedagogia frente ao tempo disponibilizado de
formacao viabilizam sobre o ensino de matematica na formacgao dos pedagogos.

Visando responder ao questionamento dessa pesquisa, sera que o curriculo dos
cursos de Pedagogia de uma IES publica, presencial do Estado do Parana propde o ensino de
matematica na formacao do pedagogo? que tem por objetivo analisar o curriculo dos cursos
de Pedagogia de uma IES publica, presencial do Estado do Parana em relagao a presenca
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do ensino de matematica na formacéo do pedagogo, considera-se de que ha necessidade de
ampliacdo e aprofundamento dos estudos para a matematica nos curriculos de formacao do
pedagogo, visto sua disparidade em relagdo ao que é trabalhado em cada curso, ndo tendo
uma linha orientadora geral.

Observa-se que todos apresentam disciplinas em seus PPCs pontuando o ensino da
matematica, mas na maioria com cargas horarias diversas, que ndo garantem uma formacao
com aspectos de totalidade. Essa pesquisa vem com a intencionalidade de propor leituras,
estudos e debates sobre o curso de Pedagogia, trazendo para o centro a matematica e ndo so6
a mesma, mas todos os demais campos de conhecimento e linguagens que compdem 0 curso
de Pedagogia, para que possamos criar condigdes de uma formagédo emancipado e humana
a todos os sujeitos. Encontra-se pontos positivos que deixam em evidencia o quanto o curso
de Pedagogia cresce a cada ano, evoluiu e tem contribuido para a formagédo de milhares de
criangas brasileiras.
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Introdugao: O uso das metodologias ativas se enquadram muito bem no processo de en-
sino-aprendizagem, pois abrangem uma variedade de estratégias de ensino, auxiliando na
construcdo do conhecimento sobre a Educagcdo Ambiental. Objetivo: O estudo teve por
objetivo realizar uma investigagcado sobre dois assuntos urgentes no contexto educacional
— a Educacdo Ambiental e as metodologias ativas — e assim gerar uma reviséo sistema-
tica de trabalhos brasileiros publicados no intervalo de quatro anos. Metodologia: Para o
levantamento dos trabalhos na literatura, realizou-se uma busca no Catalogo de teses e
dissertagdes no Portal de Peridédicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) (l) e Google Scholar (II). Como critérios de inclusdo definidos para
a selecdo dos estudos foram: (1) teses e dissertacdes; grande Area - Multidisciplinar; Area
Conhecimento - Ciéncias Ambientais, Ensino; Area de Concentragéo - Ciéncias Ambientais,
Educacao basica, Ciéncia ambiental; (ll) artigos de revisao; e data de publicagdo entre 2018
e 2021 nas duas bases de dados consultadas. Foram excluidos trabalhos que continha texto
que nao retratassem a tematica central do estudo. Os descritores utilizados foram: “Metodo-
logia Ativa” e “Educagao Ambiental”. Foram identificados no Catalogo de teses e disserta-
¢coes — CAPES. Resultados: Um total de 45 trabalhos, sendo 7 dissertagées e 38 teses de
doutorado, no Google Scholar foi obtido inicialmente 43 artigos de revisao, apos a analise
individual dos resumos de cada trabalho foram excluidos 26 artigos considerados fora da
tematica proposta. Conclusao: A partir do estudo foi possivel conhecer as principais prati-
cas de Metodologias ativas empregadas no Educagao Ambiental adotada nos ultimos anos.
Embora sejam tematicas de ampla relevancia foi perceptivel a necessidade da condugao de
mais trabalhos para aprofundar e compartilhar as diversas questdes ambientais no ambito
escolar.

Palavras-chave: Educacao Ambiental; Praticas Pedagdgicas; Sustentabilidade
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INTRODUGAO

De acordo com a Resolugado (CNE N.° 2, 2012 - As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdao Ambiental) a Educacdo Ambiental € uma dimensdo da educacéao, é
atividade intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um
carater social em sua relagdo com a natureza e com os outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e
de ética ambiental. Conforme resolugéo, a educagdo ambiental necessita esta presente na
organizacao curricular das instituicdes de ensino, podendo ser abordada nos conteudos dos
componentes curriculares ou por meio da transversalidade, ou ainda, pela combinacao de
ambos.

De modo que fica claro a necessidade da adog¢ao de metodologias adequadas para
serem inseridas no cotidiano escolar e assim tratar de uma tematica de extrema importancia
para a formacao dos estudantes. O uso das metodologias ativas se enquadram muito bem
no processo de ensino-aprendizagem, pois abrangem uma variedade de estratégias de
ensino, tais como: aprendizagem baseada em problemas, problematizagéo, aprendizagem
baseada em projetos, aprendizagem por pares, método do caso e sala de aula invertida,
design thinking, dentre outras (VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017).

O processo de ensino-aprendizagem e as praticas pedagdgicas em educagao
ambiental além de abordar questdes que envolvam diretamente aspectos de conservagao e/
ou preservagao ambiental, devem promover a formacao integral dos estudantes, pois assim
a escola contribuira de forma mais efetiva como um agente transformador e disseminador de
informagdes em relagao a crise ambiental (PALUCH; PALUCH; PALUCH, 2021).

Conforme Sorrentino et al. (2005) a educagao ambiental surge como um processo
educativo que conduz a um saber fundamentado nos valores e nas regras politicas de
convivio social e de mercado, que implica a questao distributiva entre beneficios e prejuizos
da apropriagao e do uso da natureza. Havendo intensa ligagdo com a cidadania, considerando
seu sentido de pertencimento e corresponsabilidade que, por meio da acédo coletiva e
organizada, busca a compreensao e a superagao das causas estruturais e conjunturais dos
problemas ambientais.

Diante do contexto atual, inclusive de pandemia do Covid-19, torna-se indiscutivel o
papel transformar da educacéo ambiental sobretudo no cotidiano escolar. As metodologias
ativas representam uma ferramenta capaz de proporcionar mudancgas na construgao do
pensamento consciente sobre tematicas diversas como: mudancgas climaticas, a degradacao
da natureza, a reducédo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as
necessidades planetarias evidencia-se na pratica social e buscar promover a ética e a
cidadania ambiental (BRASIL; MEC, 2013).

Com base no exposto, este estudo teve por objetivo realizar uma investigacdo sobre
dois assuntos urgentes no contexto educacional — a educacao ambiental e as metodologias
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ativas — e assim gerar uma reviséo sistematica de trabalhos brasileiros publicados no
intervalo de quatro anos.

METODOLOGIA

Nesseestudo, adotou-seapesquisade naturezaqualitativa, pararealizarolevantamento
dos trabalhos na literatura, foi conduzido uma busca por trabalhos publicados no Catalogo
de teses e dissertagdes no Portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) (I) e Google Scholar (ll).

Como critérios de inclusdo definidos para a selegcado dos estudos foram: (I) teses e
dissertacdes; grande Area - Multidisciplinar; Area Conhecimento - Ciéncias Ambientais,
Ensino; Area de Concentragao - Ciéncias Ambientais, Educagao basica, Ciéncia ambiental;
(I) artigos de revisao; e data de publicacdo entre 2018 e 2021 nas duas bases de dados
consultadas. Foram excluidos trabalhos que continha texto que nao retratassem a tematica
central do estudo, foi escolhido trabalhos escrito em portugués, e a busca ocorreu entre
junho e agosto de 2022. Os descritores utilizados foram: “Metodologia Ativa” e “Educacéao
Ambiental”, apos leitura do resumo foi feito a selecédo dos trabalhos.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram identificados no Catalogo de teses e dissertagdes - CAPES um total de 45
trabalhos, sendo 7 dissertagbes e 38 teses de doutorado, no Google Scholar foi obtido
inicialmente 43 artigos de revisdo, apos a analise individual dos resumos de cada trabalho
foram excluidos 26 artigos considerados fora da tematica proposta. A Figura 1 expde a
distribuicao dos estudos por base de dados e por ano.

Levando-se em consideracdo o numero de trabalhos por ano e por fonte de dados, fica
percetivel o baixo numero de registros sobre a tematica educagdo ambiental e metodologias
ativas, o que demonstra um vazio na produgdo académica brasileira. Este resultado esta
ligado por inumeros aspectos, como por exemplo, a propria complexidade do campo
educacado ambiental devido sua abrangéncia. Em paralelo, o numero de artigos publicados
apresentam-se crescente entre os anos de 2019 e 2021.

Os autores Frizzo e Carvalho (2018) realizaram um levantamento sobre o numero
de citacbes para os termos “educacdo ambiental”’, “desenvolvimento sustentavel”,
“sustentabilidade ambiental” e “sustentabilidade socioambiental” nas versdes da proposta
para a Base Nacional Comum Curricular - BNCC nos anos de 2015, 2016 e 2017. Segundo
os autores, a educacao ambiental tem sido silenciada nas politicas educacionais recentes,
sobretudo apos 2016, tais como no Programa Novo Mais Educacéo, no Plano Nacional de
Educacao 2014-2024 e na Base Nacional Comum Curricular. Nesta mesma perspectiva, a
pesquisa de Behrend, Cousin e Galiazzi (2018) apontam que de fato, existe um espago
que poderia ser melhor explorado sobre a tematica educacdo ambiental na versao final da
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BNCC para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, dessa forma, os autores indicam um
ocultamento da educacao ambiental na BNCC.

Figura 1. Distribuicdo dos documentos por base de dados e por ano

Reigota (2007) analisou a producdo académica brasileira em EA no periodo
compreendido de 1984 a 2002. Conforme o autor, os dados quantitativos presente nas
dissertagdes, apontam uma predominancia de estudos relacionados com as praticas
pedagogicas cotidianas. Os principais temas abordados foram: relagdes entre natureza e
cultura; crise ambiental urbana; e ecossistemas especificos. Outro registro € que as escolas
publicas sdo as que possuem maior contribuicio em numero de estudos, principalmente
no ensino fundamental. Como alternativa para que a tematica educagdo ambiental seja
trabalhada ao longo da educagado basica, as metodologias ativas apresentam-se como
ferramentas capazes de contribuir na formacdo dos estudantes. As metodologias ativas
pde o aluno no centro do processo de ensino, alguns paises (Suécia, Finlandia, Alemanha,
Coreia do Sul, etc.) adotaram as metodologias ativas e vem atingindo bons resultados, sendo
conhecidos como referéncia na educacdo (QUEIROZ-NETO, 2017).

Arealizacdo de pesquisas que envolvam a adogao das metodologias ativas no estudo
da educagdo ambiental, apontam os caminhos que podem ser seguidos. Por meio de sua
validac&o nas escolas, fornecem modelos e encorajam o corpo docente a adotar o seu uso
em sala de aula e na escola, pois 0 desconhecimento a respeito das varias vertentes sobre
a educacéo ambiental e o uso de metodologias ativas levam muitos professores a sentirem-
se inseguros ao trabalhar a tematica. Os temas transversais exigem uma abordagem
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interdisciplinar entre os diferentes componentes curriculares, e isso necessita de habilidades
por parte da escola para que de fato a metodologia atinja niveis satisfatérios.

Dentre as metodologias ativas adotados nos estudos, a Sequéncia didatica (SD) e
o Aprendizado Baseado em Projetos (ABP) foram as mais citadas. A sequéncia didatica
€ considerada um instrumento metodologico para que os objetivos educacionais sejam
alcangados, de modo que o docente organiza as atividades de ensino em fungdo de nucleos
tematicos ou procedimentais que se deseja trabalhar. A condugao da metodologia assemelha-
se a um curso curta duragdo, uma vez que o planejamento € organizado a partir de médulos
que favorecem uma aprendizagem mais efetiva (GIORDAN; GUIMARAES; MASSI, 2011;
ARAUJO, 2013). Enquanto que a aprendizado baseado em projetos é constituido por meio
de atividades de aprendizagem e tarefas contextualizadas que trazem desafios onde os
estudantes necessitam refletir e propor alternativas para resolugéo.

De modo geral, todas as metodologias ativas (Apredizagem Baseada em Equipes
(ABE), Aprendizagem Baseada em Mudanga (ABM), Metodologia da Problematizagéo
(MP), Design Thinking (DT), Peer Instruction (Pl), Realidade aumentada (RA), Realidade
Virtual (RV), Gamificacdo e Mapas Conceituais) citadas nas dissertagdes, teses e artigos
demonstraram ser eficazes no estudo de educacédo ambiental.

De forma que como ganhos foram pontuados, a autonomia dos estudantes, trabalho
colaborativo, tomada de decisdes, responsabilidade com a natureza, maior interacdo entre
os alunos, interacdo entre a teoria e a pratica, além de promover a consciencializacio
pelo bem comum, a natureza. Como limitagdo quanto a aplicagdo das metodologias ativas
foram registradas: inseguranga por parte dos docentes para adotar as metodologias ativas,
dificuldade em realizar as atividades interdisciplinares, necessidade de avaliagbes formais
com notas individuais, dentre outras.

Para Saucedo et al. (2013) a abordagem interdisciplinar consiste na troca de conceitos,
teorias e métodos entre as diferentes disciplinas no sentido de revolucionar a atual estrutura
escolar como estanques. De modo que a interdisciplinariedade é a interagao de duas ou mais
disciplinas, que podem ir desde a simples comunicagao de ideias até a integragao.;reciproca
dos contextos fundamentais e da teoria do conhecimento, da metodologia e dos dados de
pesquisa. Ao passo, que a interdisciplinaridade promove melhora no processo de ensino e
apredizagem (ZABALA, 2002). Na Figura 2 esta apresentado o numero de registros dos
trabalhos encontrados apés selecdo de pesquisa no Portal de Periddicos CAPES, sendo
Grande Area (Multidisciplinar), Area Conhecimento (Ciéncias ambientais e Ensino) e Area
de Concentracao (Ciéncias ambientais, Educagao basica, Ciéncia ambiental).

O numero baixo de produg¢des encontradas provavelmente tenham ligagdo com a
prépria natureza do estudo com a jungdo de duas tematicas importantes, outros pontos
podem ter colaborado também, como a auséncia de atualizacdo dos dados enviados pelas
instituicdes de Ensino Superior € a ocorréncia da pandemia do Covid-19, em 2020, podem
ter contribuido para uma menor ocorréncia de publicagdes sobre o tema transversal meio
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ambiente e as metodologias ativas, dado todo periodo de adaptagéo vivenciado por docentes,
pesquisadores, estudantes e institui¢coes.

Fonte: Elaborado pelo autor correspondente com dados extraidos do Portal de Peridédicos CAPES.

Embora, a Educagdo Ambiental seja abordada nas escolas como um tema transversal,
percebe-se pouca difusdo nas praticas escolares. Cabe destacar que por meio da educacéao
ambiental é trabalhar técnicas e métodos que visam desenvolver senso critico, promover ato
reflexivo, tomada de consciéncia sobre a gravidade dos problemas ambientais e bem como
apontar as possiveis solucdes. Nesse sentido, o estudo da educagao ambiental no ambito
escolar permite colaborar com a construcdo de uma nova visao entre o homem e a natureza
(MOTA JUNIOR; SANTOS; JESUS, 2016).

Santos et al. (2022) realizaram um estudo de revisdo sobre a percepgdo ambiental no
Brasil (contemplando as cinco regides do pais) dentre as tematicas, encontram-se: conceitos
ou tendéncias para EA (Conservacionista, Pragmatica e Critica); praticas de EA (grupos
focais, atividades extraclasse); e projetos de EA. Nos referidos estudos, os autores destacam
que a percepcao sobre Educacao Ambiental além de contribuir para a formagao do cidadao,
€ considerado um instrumento relevante no processo de compreensao entre a relacido ser
humano e natureza.

Nesta mesma perspectiva, Schafer (2009) afirma que a educagao ambiental vai formar
e preparar os cidadaos para a reflexdo critica e para uma acao social transformadora do
sistema, de forma a tornar viavel desenvolvimento consciente de todo o ambiente. Ou seja,
Educagdo ambiental € um conceito abrangente e que inclui ndo somente, a aprimoragao
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da percepcado acerca das atuais condicbes ambientais do nosso planeta, mas também
formacéao de novos habitos, criacdo de senso critico e busca de solucdes para tais problemas,
embasadas na propria vivéncia escolar e social.

No Brasil, o modo tradicional de ensino ainda é bastante oferecido. Por outro lado,
tem-se como grande desafio na educagao, a busca por mudangas que visem alcangar o
desenvolvimento cientifico, tecnolégico, econdmico, ambiental, cultural e social, visando
contribuir para uma sociedade mais justa, social e economicamente (SOUZA; DOURADO,
2015). Onde, seja possivel superar paradigma da educagéo tradicional baseada no professor
como detentor de conhecimento absoluto, abrindo espaco para as praticas de ensino
inovadoras, a métodos de ensino que facilitem e incentivem os estudantes a construir o seu
préprio saber (MASETTO, 2013). Diante deste cenario, é necessario promover a formagao
de professores seguros e preparados para desenvolver diferentes metodologias de ensino
em sala de aula.

Dentre os beneficios citados pela adogdo das metodologias ativas o estudo de
revisdo de Paiva et al. (2016) destacam o desenvolvimento da autonomia do aluno, o
rompimento com o modelo tradicional, o trabalho em equipe, a integracdo entre teoria e
pratica, o desenvolvimento de uma viséo critica da realidade e o favorecimento de uma
avaliacdo formativa. Os autores apontam ainda, sobre os desafios enfrentados ao optar
pelo uso das metodologias ativas, constatou-se a mudanga do sistema tradicional, a
necessidade de garantir a formagéo do profissional educador, a questdo de abordar todos
os conhecimentos essenciais esperados e a dificuldade de articulagdo com os profissionais
do campo necessarios em algumas modalidades de operacionalizagéo.

O reconhecimento do papel transformador e emancipatério da Educagcdo Ambiental
torna-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e mundial em que a
preocupagao com as mudancas climaticas, a degradagdo da natureza, a reducédo da
biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as necessidades planetarias
evidencia-se na pratica social. promover a ética e a cidadania ambiental (BRASIL. MEC,
2013).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A pratica de ensino frente as atuais demandas da sociedade necessita formar
profissionais capazes de compreender muito além dos conceitos tradicionais no processo de
ensino e aprendizagem. Os estudantes devem receber uma formacao integral no ambiente
escolar, para que sejam capazes de desempenhar com habilidades a resolugao de problemas.

Dessa forma o emprego das metodologias ativas contribuem de forma essencial na
construgcdo do conhecimento, pois funcionam como um ponto de partida para desenvolver
processos de reflexdo, de integragdao cognitiva e execugdo de novas praticas. Com sua
adocao ha o rompimento do ciclo do modelo tradicional de transmissdo de conhecimento.

A partir do estudo foi possivel conhecer as principais praticas de Metodologias ativas
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empregadas no Educagdo Ambiental adotada nos ultimos anos. Embora sejam tematicas
de ampla relevancia foi perceptivel a necessidade da condugdao de mais trabalhos para
aprofundar e compartilhar as diversas questdes ambientais no ambito escolar.

E importante ressaltar a necessidade de docentes com formac&o mais consolidadas,
onde sejam capazes de realizar atividades interdisciplinares com confianga e autonomia.
Neste contexto, cabe questionar sobre o papel desempenhado pelas instituicdes na formacao
ambiental do educador devendo a proépria instituicdo ser compreendida como parte integral
do processo de formacgao docente, sobretudo com relagdo aos conteudos transversais e
interdisciplinares que exigem praticas inovadoras em sala de aula.
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Introdugao: Em Bioquimica Estrutural, o Mapa de Ramachandran pode ser considerado o
elemento principal na determinagéo da estrutura secundaria de proteinas, como alfa-hélices,
fitas betas e curvas, pois permite estimar os angulos de torcao phi () e psi (¢) dos residuos
de aminoacidos de uma proteina. Entretanto, devido a sua complexidade, a compreensao
sobre o assunto pode ser dificultada, quando se empregam apenas métodos tradicionais
de ensino que utilizam apenas imagens bidimensionais. Objetivo: discutir a utilizacao de
um quebra-cabeca do modo educacional do jogo Foldit® como ferramenta pedagdgica para
o ensino do conceito e Mapa de Ramachandran. Métodos: Foi analisado o quebra-cabeca
“‘idealizando angulos de estruturas”, verificando como este desafio pode ser solucionado e
quais conteudos foram apresentados nas janelas de texto do jogo. Resultados: A partir da
resolugao do quebra-cabecga selecionado, da tradugao das janelas de texto e da analise dos
conteudos apresentados, foi proposta uma sequéncia de orientagdes de como o professor
pode utilizar este desafio em sala de aula como ferramenta didatica no ensino do conceito
e do Mapa de Ramachandran. Conclusoes: Verificou-se que o quebra-cabeca “idealizando
angulos de estruturas” pode ser utilizado como ferramenta didatica para explicar o conceito
e o0 Mapa de Ramachandran em sala de aula dentro de um ambiente de jogo, visto que o
aluno compreende como a posi¢cao dos atomos de uma proteina pode ser determinada e o
professor pode discutir conceitos tedricos e aplicar duas atividades praticas relacionadas ao
assunto.

Palavras-chave: Biologia computacional; Ensino; Proteinas.

A educacéo através da multiplicidade de olhares: saberes, desafios e reflexdes

96


https://doi.org/10.51161/editoraintegrar/59/21

DOI: 10.51189/integrar/59/118 Hassunuma; Yonezawa, 2022

1 INTRODUGAO

As proteinas apresentam sua estrutura tridimensional organizada em regides locais
chamadas de estrutura secundaria, como por exemplo, as alfa-hélices e as folhas beta. Esta
estrutura € determinada por uma rotagéo que ocorre na cadeia principal de proteinas em
algumas ligagdes cujos angulos sao denominados phi (@) e psi (@) (MANNIGE; KUNDU;
WHITELAM, 2016).

Para que a proteina alcance tal nivel estrutural, ocorre o seu enovelamento, que se
refere a forma como as proteinas sao dobradas durante a sua sintese. Este processo ainda
nao é compreendido completamente, mas experimentos sugerem que ocorra em varios
estagios (CREIGHTON, 1990). Neste contexto, vale ressaltar a importancia dos programas
de simulagdo computacional de biomoléculas para o desenvolvimento de modelos in
silico que possam fornecer estruturas de partida para simular o dobramento de proteinas
(KALINOWSKA et al., 2013).

Uma forma de prever como ocorre o enovelamento das proteinas (HOLLINGSWORTH,;
KARPLUS, 2010) e de avaliar a qualidade da estrutura de uma proteina determinada in silico
€ por meio do Mapa, Grafico ou Diagrama de Ramachandran (HOOFT; SANDER; VRIEND,
1997).

Este diagrama é conhecido como Mapa [¢,y] e foi proposto em 1963 pelos bioquimicos
indianos Gopalasamudram Narayanan Ramachandran, Chandrasekharan Ramakrishnan
e Viswanathan Sasisekharan (RAMACHANDRAN; RAMAKRISHNAN; SASISEKHARAN,
1963).

Baseia-se no principio de que os residuos de aminoacidos que compdéem a cadeia
polipeptidica de uma proteina e que formam estruturas secundarias (como alfa-hélices,
fitas beta e curvas) possuem algumas posicoes preferenciais no espacgo, porque outras
conformacgdes espaciais sao impossiveis de ocorrer devido a possibilidade de haver uma
colisao entre os atomos (MARTZ, 2018).

Estudos sugerem a utilizagdo do Mapa de Ramachandran n&o seja apenas para
avaliar a estrutura secundaria de modelos computacionais desenvolvidos in silico, mas
também para prever interagbes quimicas relacionadas a estrutura terciaria das proteinas
(KOLASKAR; SAWANT, 1996).

Entretanto, como apresentar este assunto tedérico e complexo em sala de aula de
forma a motivar os alunos? Neste sentido, a aprendizagem baseada em jogos surge como
uma tendéncia em varias partes do mundo, como uma forma de tornar a aprendizagem mais
efetiva e atraente para as geragdes atuais. O fato de os jogos serem recursos interativos que
os alunos estao familiarizados em sua rotina pode aumentar o interesse deles no estudo do
assunto (DE SENA; SCHMIEGELOW; DO PRADO et al., 2016).

Assim, a presente pesquisa discute a utilizagdo de um quebra-cabe¢a do modo
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educacional do Foldit®, um jogo langcado em 2008 por uma equipe de desenvolvedores
e pesquisadores da University of Washington Center for Game Science, University of
Washington Institute for Protein Design, Northeastern University, Vanderbilt University,
University of California, Davis, University of Massachusetts, Dartmouth e University
of Denver (CURTIS, 2014). Neste jogo, é possivel que professores utilizem os quebra-
cabecgas como ferramenta didatica no ensino do conceito e mapa de Ramachandran.

2 MATERIAL E METODOS

O presente estudo aconteceu no segundo semestre de 2022, com uma pesquisa
aplicada, qualitativa, explicativa sobre a utilizagcdo do quebra-cabegas do modo
educacional do jogo Foldit® no ensino do conceito e Mapa de Ramachandran.

Neste trabalho, a pesquisa foi conduzida de forma a cumprir os objetivos propostos
em quatro etapas: 1. Levantamento bibliografico sobre o conceito e Mapa de
Ramachandran; 2. Redagcdo de um breve resumo sobre o conceito e Mapa de
Ramachandran como material de apoio para o professor utilizar como abordagem tedrica
aos alunos; 3. Andlise dos 39 quebra-cabecas do modo educacional do Foldit®; 4.
Selecdo dos quebra-cabecas relacionados ao conceito e Mapa de Ramachandran; 5.
Desenvolvimento de um guia para o docente utilizar o quebra-cabega selecionado
como ferramenta de ensino do conceito e Mapa de Ramachandran.

Inicialmente efetuou-se um levantamento bibliografico em livros, artigos e sites sobre
o conceito de Ramachandran no intuito de verificar o conteudo necessario para que um
professor de ensino superior possa abordar o conceito e Mapa de Ramachandran antes de
aplicar o Foldit® em sala de aula. Esse levamento foi essencial para a redagdo de um resumo
que pode ser utilizado para o docente obter informagdes sobre o assunto e como conteudo
a ser discutido com estudantes antes de resolver o quebra-cabega selecionado.

Em um segundo momento, dos 39 quebra-cabegas analisados do modo educacional
do Jogo Foldit®, foi escolhido o quebra-cabeca “idealizando angulos de estruturas” (idealizing
structure angles) do nivel “formando estruturas secundarias” (forming secondary structures),
que corresponde ao sexto nivel do modo educacional. O critério de escolha se deu devido
ao fato de que que era o Unico a abordar o conceito do Mapa de Ramachandran no jogo.

A analise do quebra-cabeca “idealizando angulos de estruturas” tratou a forma como
o desafio poderia ser resolvido. Suas janelas de texto foram traduzidas, sendo verificado que
continham informacdes cientificas sobre o Mapa de Ramachandran e algumas orientagoes
de como o jogador deve solucionar o quebra-cabega. A partir desta analise do desafio,
redigiu-se um texto para guiar o professor na utilizagdo do quebra-cabega em sala de aula.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes da utilizagdo dos quebra-cabecas selecionados para o ensino do conceito e
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Mapa de Ramachandran como recurso pedagdgico, o docente pode abordar de forma breve
alguns conceitos teéricos importantes para introduzir o aluno ao assunto. Desta forma, a partir
do levantamento bibliografico realizado, elaborou-se um breve texto de apoio ao professor.

3.1 Explicando o conceito teérico para apresentagcao do Mapa de Ramachandran

Para compreender, o que € o Mapa de Ramachandran e como ele deve ser analisado,
devemos antes compreender a estrutura de um aminoacido e de uma cadeia polipeptidica
(Figura 1). Na Figura 1a, observa-se a estrutura de um aminoacido, o qual pode ser formado
por: um atomo de carbono central ou alfa, um grupo carboxila acido (COOH), um grupo
amino basico (NH,), um atomo de hidrogénio (H) e uma cadeia lateral ou radical variavel (R)
(HASSUNUMA; GARCIA; MESSIAS, 2018).

Na Figura 1b, observa-se a estrutura de um dipeptideo, que corresponde a ligagao
entre dois aminoacidos (um representado com letras em vermelho e outro representado em
letras azuis). Observe que durante a jungao destes dois aminoacidos é formada uma molécula
de agua, a partir da juncao do grupo hidroxila (OH") do primeiro aminoacido com um atomo
de hidrogénio (H) do grupo amino do segundo aminoacido. O que restou dos aminoacidos
unidos e que forma o dipeptideo € denominado residuo de aminoacido. Observa-se também
a formacao de uma ligacao peptidica (representada pelo trago espesso em verde). Na Figura
1c, é observada a formagao de um tripeptideo a partir da jungdo de um terceiro aminoacido
(representado em letras em roxo) com o dipeptideo. Note a formagao de uma nova ligagcéo
peptidica. No segundo residuo de aminoacido (representado em letras azuis), perceba as
duas ligagdes ao redor do carbono central que sdo denominadas phi (¢) e psi (g). Vale
ressaltar que a ligagao peptidica C-N (representada pela ligagdo em verde na Figura 1),
que é formada entre os residuos de aminoacidos, tem carater parcial de dupla ligagao, nao
permitindo que a molécula gire ao redor desta ligacdo (RAMACHANDRAN, 2021).

Figura 1 - Estrutura de um aminoacido e a formagao de peptideos por meio de ligagdes
peptidicas. (a) Estrutura de um aminoacido. (b) Formagdo de um dipeptideo a partir
da unido de dois aminoacidos. (c) Formacado de tripeptideo a partir da jungcdo de um
dipeptideo e um aminoacido.

Fonte: Autores, 2022.
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Observando a Figura 2, é possivel notar que o carbono alfa (Ca) e o grupamento N-H
do primeiro residuo de aminoacido (cujos atomos estao representados em vermelho) e o
grupamento C=0 do segundo residuo de aminoacido (cujos atomos estdo representados
em azul) estdo dispostos em um plano denominado amino (representado pelo retangulo azul
claro na Figura 2).

Da mesma forma, o grupamento C=0 do segundo residuo de aminoacido (cujos
atomos estao representados em azul), e o grupamento N-H e carbono alfa (Ca) do terceiro
residuo de aminoacido (cujos atomos estédo representados em roxo), também formam um
outro plano amino (também representado pelo retédngulo azul claro na Figura 2).

Por causa dessa disposicao, as ligagdes phi (¢) e psi () podem apresentar diferentes
angulos de torgdo (ou seja, os atomos ao redor destas ligagdes que compde este residuo
de aminoacido podem ser dispostos em diferentes posi¢cdes, podendo girar em diferentes
angulos, conforme representados pelas setas cinza na Figura 2) (RAMACHANDRAN, 2021).

Figura 2 — Representagao da rotagdo em angulos de tor¢ao nas ligagdes phi (@) e psi (@)

Fonte: Autores, 2022.

Entretanto, os atomos do residuo de aminoacido ndo podem girar ao redor das
ligacbes @ e Yy em todas as posi¢cdes possivel, uma vez que dependendo do local onde
os mesmos estao dispostos pode haver a possibilidade de eles estarem muito préximos a
atomos vizinhos e colidirem. Assim, considerando os atomos como esferas impenetraveis,
apenas 30% das conformagdes possiveis (considerando os diferentes angulos de tor¢éo das
ligacdes @ e W) sao estereoquimicamente viaveis (SRINIVASAN, 2019).

Assim, o Mapa de Ramachandran (Figura 3) € uma ilustragao grafica da posi¢cao da
cadeia principal da proteina em termos de angulo de tor¢édo (TAM; SINHA; WANG, 2020).
Nele, sdo anotados os angulos de torgdo das ligacbes @ e y de todos atomos de uma
proteina, formando um quadro conceitual, onde sdo observadas trés regides principais: a
regiao a onde estdo os angulos ¢ e y dos atomos que constituem as alfa-hélices, a regido
B onde se localizam os angulos ¢ e y dos atomos que formam as fitas beta e a regiéo a,
geralmente menor que as anteriores, onde estdo os angulos @ e y dos atomos que formam
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as curvas e alfa-hélices de disposi¢ao horaria (do inglés left-handed, por isso a abreviatura
a, para esta area). As demais regides em branco no Mapa indicam angulos de torgao que séo
estereoquimicamente inviaveis, ou seja, posicbes que os atomos ndo podem assumir por
nao haver espaco fisico disponivel, causando colisdo entre os atomos (HOLLINGSWORTH,;
KARPLUS, 2010).

Figura 3 - Desenho simulando um Mapa de Ramachandran.

Fonte: Autores, 2022.

Devido a complexidade do assunto e sua importancia, o atual trabalho tem como
objetivo principal utilizar o modo educacional do jogo Foldit® como ferramenta didatica no
ensino do conceito e do Mapa de Ramachandran. O jogo langado em 2008 e a versao
educacional foram langados em 2020 por desenvolvedores da Universidade de
Washington (MILLER et al., 2020).

3.2 Guia de aplicagao do quebra-cabecgas “idealizando dngulos de estruturas” em sala
de aula

Apods a andlise do quebra-cabeca “idealizando angulos de estruturas”, um breve guia
foi gerado contendo uma sequéncia de orientagdes de como um professor pode utilizar este
desafio em sala de aula como ferramenta didatica no ensino do Mapa de Ramachandran:

3.2.1 Instalando o jogo Foldit® e acessando o quebra-cabecga “idealizando angulos de
estruturas”

Inicialmente, o professor ou o aluno devem obter (via download) o jogo Foldit®
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gratuitamente no link: https://fold.it/. O programa esta disponivel para os sistemas
operacionais Windows 7, 8 e 10, OSX 10, 12 ou superior e Linux 64-bit. Apés seguir as
orientagdes de instalagdo do jogo, é possivel acessar o menu do jogo, onde o modo
educacional esta disponivel no botdo Education (Educagéo). Clicando neste botdo, sera
aberta uma janela para selegédo de quebra-cabecgas (select a puzzle). Va para o sexto nivel,
intitulado “formando estruturas secundarias” (forming secondary structures) e selecione o
desafio cabeca “idealizando angulos de estruturas” (idealizing structure angles).

3.2.2 Estudando o quebra-cabega e consultando fontes

Ao abrir o quebra-cabecga, havera uma série de instru¢gdes que orientardo o jogador
a como resolver o desafio e também informarao a respeito de alguns conceitos cientificos
relacionados. As instrugdes originalmente foram escritas no idioma inglés, mas existe a
opc¢ao de selecionar a lingua portuguesa. A primeira parte das orientacbes deste quebra-
cabeca esta apresentada no Quadro 1.

Quadro 1 - Primeira parte das orientagdes traduzidas do quebra-cabecas “idealizando
angulos de estruturas” (idealizing structure angles).

Puzzle: Idealizing structure angles

Feel free to explore! When you’re ready to
continue, click here to continue.
Let’s reset, I'm ready to learn!

It’s often helpful to try different secondary

Quebra-cabeca: Idealizando dngulos de estruturas

Sinta-se a vontade para explorar! Quando vocé estiver pronto
para continuar, clique aqui para continuar.
Vamos reiniciar, estou pronto para aprender!

Muitas vezes é util tentar diferentes estruturas secundarias.

structures. Préximo.

Next.

All of these amino acids should be helices. | Todos esses aminoacidos devem ser alfa hélices.
Back/Next. Voltar/Préximo.

You can change secondary structures with
the secondary structure tool. First select
all the residues you want to change (You
can use SHIFT and left click to select a
range of residues).

Back/Next.

Vocé pode alterar estruturas secundarias com a ferramenta
de estrutura secundaria. Primeiro selecione todos os residuos
que deseja alterar (Vocé pode usar SHIFT e clicar no botédo da
esquerda do mouse para selecionar uma série de residuos).
Voltar/Préximo.

Now click the secondary structure tool,
then select helix.
Back/Next.

Agora clique na ferramenta de estrutura secundaria e selecione
a hélice.
Voltar/Préximo.

Once you’ve done that, the backbone will
show it’s a helix, but the protein still won’t
look helical. Why is that?

Back/Next.

Uma vez que tenha feito isso, a cadeia principal vai mostrar que
€ uma hélice, mas a proteina ainda nao parece helicoidal. Por
que isso?

Voltar/Préximo.

What gives a helix its shape is the angle
at which amino acids are rotated, or their
‘torsion angles’.

Back/Next.

O que confere o formado de hélice € o angulo em que os

aminoacidos sao girados, ou seus “angulos de torgao”.
Voltar/Préximo.

Let’s take a closer look at these angles.
Click the Rama Map button.
Back/OK.

Vamos dar uma olhada mais de perto nesses angulos. Clique no
botdo Rama Map.
Voltar/OK.

Fonte: Autores, 2022.
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Apods surgir a ultima janela de didlogo apresentada no Quadro, o jogador deve clicar
no botdo “Mapa de Ramachandran” (Rama map), que corresponde ao penultimo botdo da
barra de ferramentas apresentada na parte inferior da area de trabalho do jogo. Ao clicar no
botdo, novas caixas de dialogo seréo disponibilizadas ao usuario. As orientagdes desta parte

do desafio estdo traduzidas no Quadro 2.

Quadro 2 - Segunda parte das orientagdes traduzidas do quebra-cabegas “idealizando
angulos de estruturas” (idealizing structure angles).

Puzzle: Idealizing structure angles

Quebra-cabec¢a: Idealizando dngulos de estruturas

This is the Ramachandran Map, or Rama Map.
It shows the secondary structure of the protein in
terms of the two different angles that make up the
protein backbone, phi (x-axis) and psi (y-axis).
Back/Next.

Este é o Mapa de Ramachandran ou Mapa Rama. Ele
mostra a estrutura secundaria da proteina em termos
dos dois angulos diferentes que compdem a cadeia
principal da proteina, phi (eixo x) e psi (eixo y).
Voltar/Préximo.

Note that each axis represents a full 360 degrees of
rotation, so the edges of the map ‘wrap-around’ to
the other sides.

Back/Next.

Observe que cada eixo representa 360 graus completos
de rotacéo, de modo que as bordas do Mapa ‘envolvem’
para os outros lados.

Voltar/Préximo.

Each dot on the map corresponds to an amino acid
in your protein. Try hovering over them and clicking
on them to see where your amino acids are located
on the map!

Back/Next.

Cada ponto no Mapa corresponde a um aminoacido em
sua proteina. Tente pairar sobre eles e clicar neles para
ver onde seus aminoacidos estao localizados no Mapa!
Voltar/Préximo.

The real power of the Rama map is that you can
change these bond angles. Try dragging the dots
around and watch what happens to that amino acid!
Back/Next.

O verdadeiro poder do Mapa Rama é que vocé pode
mudar esses angulos de ligacdo. Tente arrastar os
pontos e veja 0 que acontece com esse aminoacido!
Voltar/Préximo.

Notice the colored regions when you click on a dot
to select it. Each amino acid has a different range
of preferred angles. The WHITE regions are NOT
ideal!

Back/Next.

Observe as regides coloridas quando vocé clicar em
um ponto para seleciona-lo. Cada aminoacido tem
uma gama diferente de angulos preferidos. As regides
BRANCAS NAO s3o ideais!

Voltar/Préximo.

The color itself is important too. The color scheme
used here is called ABEGO coloring: SHEETS are
usually BLUE or YELLOW, while HELICES are
RED and GREEN. Not all of the colors are always
visible, for example yellow is rarer.

Why are there two colors for each secondary
structure?

Back/Next.

A cor em si também ¢é importante. O esquema
de cores usadas aqui € chamado de coloragao
ABEGO: AS FITAS BETA geralmente s&o AZUIS
ou AMARELAS, enquanto AS ALFA-HELICES s3o
VERMELHAS E VERDES. Nem todas as cores sao
sempre visiveis, por exemplo, o amarelo € mais raro.
Por que ha duas cores para cada estrutura secundaria?
Back/Proximo.

Great question! Each secondary structure has a
‘handedness’, also called ‘chirality’. This image
from Wikipedia shows how chirality represents two
mirrored configurations for the structure. Returning
to the colors, red and blue are right-handed, while
yellow and green are left-handed.

Next.

Otima perguntal Cada estrutura secundaria tem
uma “imagem espelhada”, também chamada de
"quiralidade”. Esta imagem da Wikipédia mostra como a
quiralidade representa duas configuracdes espelhadas
para a estrutura. Voltando as cores, vermelho e azul sao
dextrégiros, enquanto amarelo e verde sao levdgiros.
Préximo.
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The colored regions are energetically favorable.
Amino acids in the white regions will be less stable.
Back/Next.

As regides coloridas sdo energeticamente favoraveis.
Os aminoacidos nas regides brancas serao menos
estaveis.

Voltar/Préximo.

Still confused? Take a look at this link for more
information about the Rama Map.
Back/Next.

Ainda esta confuso? Dé uma olhada neste link para
obter mais informacgdes sobre o Mapa Rama.
Volta/Préximo.

When the amino acid is in a favorable region, it’s
said to be IDEAL.
Back/Next.

Quando o aminoacido esta em uma regido favoravel,
diz-se que é IDEAL.
Voltar/Préximo.

Fortunately, there’s a quick way to IDEALIZE all of
the amino acids in a secondary structure.
Back/Next.

Felizmente, ha uma maneira rapida de IDEALIZAR
todos os aminoacidos em uma estrutura secundaria.
Voltar/Préximo.

Select all the residues you're interested in idealizing,
then click the Idealize Secondary Structure button
to set every amino acid’s torsion angles to be ideal.
Check out what happens to the Rama map after
you idealize!

Back/OK.

Fonte: Autores, 2022.

Selecione todos os residuos interessados em idealizar e
cliquenobotaoldealizar Estrutura Secundariaparadefinir
os angulos ideais de torgdo de cada aminoacido. Confira
0 que acontece com o Mapa Rama depois de idealizar!
Voltar/OK.

Observe que no Quadro 2, na janela de texto (Still confused? Take a look at this link
for more information about the Rama Map), o programa oferece um link para o site The
Ramachandran principle: phi (p) and psi () angles in proteins (link: http://bioinformatics.
org/molvis/phipsi/), que apresenta um tutorial interativo, um slideshow com animacodes, um
video disponibilizado no YouTube e um quiz. Este material esta disponivel apenas em inglés,
porém pode ser uma excelente fonte de consulta para aqueles que desejam entender melhor
ou aprofundar seus conhecimentos no assunto.

3.2.3 Resolvendo o quebra-cabeca

Apos a leitura de todas as janelas de dialogo do quebra-cabega, o jogador pode enfim
utilizar o Mapa de Ramachandran para modificar os éngulos de tor¢do dos residuos de
aminoacidos que compdem a proteina.

A Figura 4 ilustra um exemplo de um reposicionamento de um residuo de aminoacido
da proteina que pode ser realizado utilizando o Mapa de Ramachandran como guia neste
quebra-cabecga. Observe que o desafio é iniciado com uma pontuagéo de 7105 (observe o
quadro superior na Figura 4a indicando a pontuagéao de 7705 of 8000). Esta figura também
apresenta a proteina a ser reprojetada no lado esquerdo e o Mapa de Ramachandran a
direita. Neste Mapa, cada ponto representa os valores dos angulos de tor¢ao phi () e psi (g)
de um residuo de aminoacido da proteina. No exemplo apresentado, foi escolhido o residuo
de glutamato ou acido glutdmico 17 (GLU 17) (ponto indicado pela seta azul). Este ponto
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sera arrastado até a regido a, (colorido em verde claro), realizando o movimento indicado
pela seta vermelha. Observe que antes de realizar este movimento existe uma grande area
de conflito na proteina, indicada pela presenca da esfera vermelha.

Apos a GLU17 ser reposicionada (Figura 4b) observe a mudanga na conformagao
da parte inferior da cadeia principal da proteina e o desaparecimento da area de conflito.
Observa-se também que a pontuagédo do jogo aumentou para 7150 pontos, indicando que
houve uma melhora na conformacéo da proteina.

Figura 4 - Exemplo de reposicionamento de um residuo de aminoacido que pode ser
realizado utilizando o Mapa de Ramachandran.

Fonte: Autores, 2022.
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O fato de o Foldit® ser um jogo e de apresentar uma pontuagdo, que é calculada
em tempo real de acordo com o reposicionamento realizado pelo jogador, permite que a
monitoragao desta pontuacéao seja utilizada como feedback continuo, auxiliando o usuario a
saber se o movimento realizado melhora ou piora a conformagéao geral da proteina (GOOD;
SuU, 2011).

Assim, a partir do conceito de Ramachandran e os resultados obtidos a partir da
analise do Mapa Rama como dados probabilisticos, pesquisadores podem utilizar estes
conhecimentos para varias aplicagdes como, por exemplo, o design de proteinas ao projetar
novas biomoléculas, conforme observado neste quebra-cabeca.

Estes conhecimentos também podem ser aplicados para prever a estrutura
tridimensional de proteinas, determinar as regides que possuem estrutura secundaria em
uma proteina (HO; THOMAS; BRASSEUR, 2003; TING et al., 2010), validar estruturas de
proteinas determinadas por métodos cristalograficos, e comparar estruturas de proteinas
(CARUGO; DJINOVIC-CARUGO, 2013).

Vale ressaltar também que o Foldit® é apenas um dos exemplos de recursos de
Bioinformatica que podem ser utilizados em sala de aula para explicar o conceito e o Mapa
de Ramachandran. Embora este mapa possa ser desenvolvido manualmente,
existem diversos programas computacionais capazes de cria-lo a partir de arquivos
PDB, como o PyMOL (https://[pymol.org/2/), Ramachandran Plot Explorer (http:/
boscoh.com/ramaplot/), Ramachandran Plot Server (https://zlab.umassmed.edu/bu/rama/),
Ramaplot Plugin (https://www.ks.uiuc.edu/Research/vmd/plugins/ramaplot/), RAMPAGE
(disponivel em: https://www. ccp4.ac.uk/html/rampage.html), Swiss-PdbViewer (https://
spdbv.unil.ch/disclaim .html), entre outros.

4 CONCLUSAO

Por conta de sua importancia na determinacdo da conformacgao de polipeptideos,
o Mapa de Ramachandran & considerado o conceito central da Bioquimica Estrutural de
proteinas. Assim, a discussao do Mapa € um assunto de amplo interesse na area, embora
seja um assunto complexo e dificil de ser abordado de forma tedrica utilizando os recursos
tradicionais de ensino.

Desta forma, os programas computacionais de simulagdo computacional podem
ser considerados ferramentas importantes na visualizacdo da estrutura tridimensional
das proteinas, por permitirem que o aluno observe uma proteina em ambiente virtual, de
forma a facilitar a compreensao da estrutura, se comparado as imagens bidimensionais
comumente adotadas em livros e projecdes.

O quebra-cabeca “idealizando angulos de estruturas” (idealizing structure angles) do
modo educacional do Foldit® se mostrou uma excelente ferramenta pedagdgica para ensinar
a alunos o conceito e o Mapa de Ramachandran durante a realizagao de atividades praticas
em laboratério de informatica.
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Embora o modo educacional do Foldit® apresente um Unico quebra-cabeca voltado
ao ensino sobre o Mapa de Ramachandran e seja uma atividade de duragao breve, vale
ressaltar que o fato de a explicagdo poder ocorrer em um ambiente de jogo torna o
aprendizado mais motivador e facilita a compreensdo de como as mudangas nos angulos de
torcdo phi (@) e psi (g) realizadas durante a resolugdo do desafio podem melhorar a
conformacgao de uma proteina.
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Introdugao: Ainclusao escolar de alunos publico-alvo da educacgao especial juntamente coma
formacao do professor sdo temas que vem ganhando espaco em discussdes de cunho politico
e pedagdgico. A inclusdo dos alunos supracitados desencadeou varios questionamentos,
como por exemplo, como incluir, como ensinar, como fazer. Muitos professores passaram
a conviver com um sentimento de inseguranga perante as demandas que estes alunos
exigem, uma vez que durante sua formagao nao se depararem com assuntos como, por
exemplo, alunos com deficiéncia. Objetivo: Neste sentido, entendendo a importancia de
que disciplinas voltadas a Educacao Especial facam parte das matrizes curriculares dos
cursos de licenciatura, neste artigo, objetivou-se entender como os cursos de Geografia
brasileiros estao abordando a questao da educacéao especial e a inclusao escolar dos alunos
publico-alvo da Educacao Especial em suas matrizes curriculares. Metodologia: Para tanto,
utilizando o Ranking Universitario Folha — RUF foi feito um levantamento dos cursos de
Geografia no Brasil, e por meio de suas Home Pages, localizadas suas matrizes curriculares.
Os dados foram submetidos a analise qualitativa com enfoque descritivo. Resultados:
Foram encontrados 157 cursos de Geografia. Destes apenas 34 disponibilizavam conteudos
associados a tematica proposta. Dentre as disciplinas encontradas, observou-se que a
grande maioria unia a Educacao Especial com outras tematicas, e nenhuma delas associou
a teoria com alguma pratica. Outro fator que chama a atencgao é a questao da carga horaria
destinada a essas disciplinas, 66 horas. O que se considera pouquissimo perante o vasto
campo da Educacao Especial. Conclusdo: Assim, espera-se que outros pesquisadores
consigam mostrar a realidade da abordagem da Educacéo Especial e Inclusdo em outros
cursos, para fomentar o movimento e dar visibilidade a importancia de que na formacgao de
professores esse assunto se torne cada vez mais presente.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgao Especial; Formacdo de Professores; Inclusdo escolar;
Geografia.
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1 INTRODUGAO

A Educacao Especial, por muito tempo foi considerada uma area de atuagao que
na maioria das vezes, nao tinha ligagdo alguma com a educagdo comum, uma vez que 0s
alunos com deficiéncia eram atendidos em ambientes isolados da escola que chamamos
regular ou comum.

Atualmente, observou-se um aumento nas iniciativas governamentais que objetivavam
a implementacgao de propostas que ampliam as possibilidades de escolarizagcdo das pessoas
com deficiéncia nas escolas comuns (GIEHL, 2015). Junto com essas ag¢des, outro assunto
que ganhou destaque é a formagao do professor. Varias sdo as abordagens dadas a este
tema, e mesmo assim o assunto ndo se esgota, haja vista que sdo muitas as realidades a
serem pensadas e discutidas.

Neste sentido, um assunto que permeia as discussdes da formacao de professores é
a formacao voltada para a inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da Educag¢ao Especial.
Esse assunto ganhou ainda mais forga, a partir da implementagéo de leis e decretos que
corroboram o direito desses alunos terem acesso e permanéncia nas escolas comuns, bem
como, mais recentemente em Instituicbes de Ensino Superior — IES. Um exemplo ¢é a lei
N°13.409 de 28 de dezembro de 2016, “altera a lei n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012, para
dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel
médio e superior das instituicdes federais de ensino” (BRASIL, 2016).

Assim, nos ultimos anos as escolas e as Instituicdes de Ensino Superior (IES) passaram
a receber alunos que antes eram encaminhados para escolas especiais, e/ou que nem se
quer pensavam que poderiam cursar o ensino superior. A entrada de alunos publico Alvo da
educacao Especial nos diferentes niveis de ensino, impactou diretamente os profissionais
que atuam nela, pois

Para que essas leis sejam consolidadas, € necessario também pensar na formagao
de professores e a Resolugédo N° 2, de 1° de julho de 2015, que Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior € para a formagéo

continuada, propde uma educagéo inclusiva de uma forma mais ampla considerando
a diversidade (SILVA; AZEVEDO, 2016, p.299).

Neste caso, tanto instituicdes de ensino quanto professores devem ser preparados
para atender a todos, cada qual com sua necessidade especifica, pois, como nos lembram
Costa e Denari (2012, p.144,145):

Incluir ndo é depositar nas escolas ou em diferentes niveis de aprendizagem pessoas
com deficiéncias. Incluir, em esséncia, implica também acolher a todos de todos os
grupos, tendo a clareza de que as pessoas séo seres singulares diferentes dos outros,
com diferentes perspectivas e, portanto, oriundas dos mais diferentes contextos
socioculturais, politicos, etc.
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Pensando sobre o assunto, e também sobre aimportancia de que cursos de licenciatura
apresentem aos futuros professores novas abordagens e realidades que esses professores
encontrardo na sala de aula, foi realizado uma pesquisa na qual foram selecionados cursos
de Geografia de Universidades Brasileiras, e suas respectivas matrizes curriculares com o
objetivo de entender como os cursos de Geografia brasileiros estdo abordando a questao da
educacao especial e a inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da Educagao Especial em
suas matrizes curriculares.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada sob uma abordagem qualitativa, delineada por pesquisa
descritiva. As pesquisas desenvolvidas com abordagem qualitativa partem do pressuposto
de que ha uma relagao dinédmica entre o mundo real e o sujeito, que nao pode ser traduzida
em numeros. Para Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 5) “com frequéncia este enfoque esta
baseado em método de coleta de dados sem medigdo numérica, como as descrigdes e as
observagodes”.

Para estes mesmos autores: a pesquisa qualitativa da profundidade aos dados,
riqueza interpretativa, contextualizacdo do ambiente, dos detalhes de experiéncias unicas.
Também oferece, um ponto de vista recente, natural e holistico” dos fenbmenos, assim como
flexibilidade (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006, p. 15).

Ja a opgao por um estudo descritivo se deu pelo fato de que o processo descritivo visa
a identificacao, registro e analise das caracteristicas, fatores ou variaveis que se relacionam
com o fendmeno ou processo. Esse tipo de pesquisa pode ser entendida como um estudo de
caso onde, apods a coleta de dados, € realizada uma analise das relagdes entre as variaveis
para um posterior entendimento do cenarios que se propds estudar (PEROVANO, 2014).

Para selecionar as universidades que ofertam o curso de Geografia no Brasil, utilizou-
se o Ranking Universitario Folha — RUF', nessa busca foram selecionados todos os cursos
encontrados. Na sequéncia, acessaram-se todas as home pages dos cursos selecionados
na busca pelas matrizes curriculares.

Com as matrizes curriculares salvas em uma pasta iniciou-se o processo de leitura,
a fim de verificar a existéncia de abordagens inclusivas. Para tanto, selecionaram-se as
disciplinas nas matrizes curriculares que apresentavam em seu titulo algum dos seguintes
descritores: Educacao Especial, Inclusao/inclusiva, deficiéncia, necessidades especiais e
diversidade.

Sabendo da importancia de que nos cursos de formacao de professores ofertarem
disciplinas voltadas a educagao especial, observaram-se também as nomenclaturas utilizadas
€ a carga horaria destinada as disciplinas que apresentavam algum desses descritores.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A coleta de dados resultou em 157 cursos de Geografia, 88 delas de instituigcbes
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publicas e 69 de instituicdes particulares. Destes 157 cursos apenas 34 deles ofertavam
disciplinas voltadas para a Educagao Especial, ou seja, uma porcentagem muito pequena.
Olhando para esses 34 cursos, observou-se que 14 sao instituicbes publicas e 20 sao
instituicées privadas.

Dentre as disciplinas encontradas nessas matrizes curriculares que podem estar
relacionadas com a Educacao Especial ou com a inclusao escolar, foram encontradas as
seguintes denominacgdes:

Etica, Cidadania e Educacéo Especial;

e Educacao Inclusiva;

e Educacéao Especial e Inclusiva;

e Educacao, inclusio e diversidade;

e Diversidade, Incluséo e Libras;

¢ Fundamentos e Metodologia da Educacgao Especial a distancia;
e Educacao e Necessidades Especiais;

e Introducao a educacao especial;

e Educacao especial: processos de inclusao;

e Intervengao pedagdgica e necessidades educativas especiais;
e Teoria e Metodologia da Educacao Especial;

e Educacao para a diversidade;

e Topicos em Educacao Especial;

e Educacéo Inclusiva e tecnologias Assistivas;

e Topicos Especiais em Ensino da Geografia;

e Educacao para necessidades especiais.

As nomenclaturas utilizadas para as disciplinas relacionadas a Educagao Especial,
em algumas matrizes englobavam mais de um assunto, e em nenhum caso possuiam mais
de 60 horas de carga horaria. Sabendo da amplitude de assuntos que compde a area da
Educacao Especial, 60 horas sao insuficientes para uma preparagao adequada para que o
licenciando esteja minimamente preparado para atuar também com alunos com deficiéncia.
A incorporagao de mais topicos nessas 60 horas deixa o aprendizado da area ainda mais
restrito. Além disso, em duas das instituicdes a disciplina de Educacao Especial, aparece
como disciplina optativa, o que significa que o aluno pode nem cursa-la durante sua formacéo.

Além disso, nenhuma das matrizes curriculares apresenta disciplinas que conciliem
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teoria com pratica, como esta sendo indicado na nova proposta de formacao de professores
(e com a atual estrutura nem daria tempo). Nao que a IES tenham a obrigacdo de ofertar
disciplinas voltadas a Educacao Especial, ao menos até 2018, mas diante darealidade escolar
seria coerente que os futuros professores tivessem contato com alunos com deficiéncia
também durante a formacgéao.

Assim, diante dos dados descritos, vé-se que os futuros professores de geografia em
sua grande maioria, ndo recebem formacdo necessaria para o ensino do publico-alvo da
Educacéo Especial, uma vez que, como se sabe, alunos com deficiéncia necessitam de um
pouco mais de atengédo, métodos e algumas vezes materiais diferenciados.

Além disso, Otalara e Dall’Acqua (2016) salientam que € preciso pensar se a insergao
de disciplinas especificas seria suficiente para dar conta da formacao inicial de professores
para uma escola inclusiva ou se, seria necessario também um trabalho interdisciplinar. Séo
pensamentos para 0s quais precisamos nos ater.

Para Kassar (2012), a presenca de alunos com deficiéncias nas escolas comuns
ainda expde alguns problemas: a qualidade de nossas escolas, a insuficiéncia na formagao
de nossos educadores, o baixo investimento, entre outros. Lembrando que sempre ha
excegdes, que podem variar de acordo com a regido em que a escola esta localizada e a
gestao escolar.

Diante dessa realidade destaca-se que a politica educacional nao esta respondendo as
demandas histdricas: condi¢des de trabalho dos professores, questéo salarial, carga horaria
de trabalho, reconhecimento social desse profissional, além do niumero excessivo de alunos
por sala de aula, da desmotivacdo docente e do pouco apoio dos gestores educacionais
(FERREIRA, et al. 2017).

A inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns evidencia problemas
educacionais que se somam as dificuldades ja existentes no sistema educacional atual que,
por sua vez, corrobora a ideia de que as escolas precisam que seus investimentos cheguem
até ela, a fim de que a educacéo seja de melhor qualidade e, para todos.

Para Kassar (2012, p.244), “na escola, a luta pela efetivacdo de direitos esbarra
na identificacdo das diferengas ainda como algo extraordinario e ndo como — de fato —
constitutivas de nossa populagao”. E diante dessa situagao, um assunto que merece cautela
e que esta presente no ambiente escolar € a maneira como a inclusdo vem acontecendo.

E preciso concordancia por parte dos educadores, pois sé assim sera possivel
construir um olhar voltado para as possibilidades e tracar estratégias e a¢ées, que facilitem a
participacao desse aluno em todas as atividades da escola. A aceitagéo e o reconhecimento
de que esse aluno é um sujeito e que ele é capaz de aprender constituem a base para tracar
estratégias para equiparar oportunidades em sala de aula, assim como para assegurar o
acesso ao direito a educagao (BRIANT; OLIVER, 2012).

Atualmente, de acordo com Ramos; Martins (2017, p.121) o que se evidencia no
contexto social brasileiro é:
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Um quadro de discriminag&o social e educacional muito forte, onde a tolerancia é
vista com bons olhos, como se tolerar fosse a boa acdo dos “normais” aqueles que,
de alguma forma, fogem ao padrdo idealizado da sociedade. Mas o que se pode
entender, € que por meio de uma busca legitima pela educagao inclusiva e praticas
docentes que havera a ascensao social de grupos até entdo discriminados por suas
diferengas (RAMOS; MARTINS, 2017, p.121).

Diante dessa situagdo, observa-se uma quebra de paradigmas, ndo basta o aluno
com deficiéncia estar presente na sala de aula comum, € necessario que 0 mesmo realize
as mesmas atividades que os demais alunos. Para que isso ocorra, € necessario que as
atividades sejam adaptadas as condigdes de cada aluno, e que os professores saibam como
proceder diante das distintas necessidades.

Silva e Aranha ja em 2005 afirmavam que,

[...]1 A mudanca de um sistema educacional, que se caracterizou tradicionalmente
por ser excludente e segregatorio, para um sistema educacional que se comprometa
efetivamente a responder, com qualidade e eficiéncia, as necessidades educacionais
de todos, inclusive as dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, exige um processo complexo de transformagdo tanto do pensar
educacional, como da pratica cotidiana do ensino (2005, p. 374).

E, ainda que tenha previsdo do professor de apoio nas salas de aula em que haja
alunos com deficiéncias mais graves incluidos, para Greguol, Gobbi e Carraro, (2013),
geralmente é o proprio professor da sala comum que se vé diante da missdo, sem auxilio
adicional, de gerir as questdes, conflitos e desafios da inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais na maioria das escolas.

Desta forma, como se ndo bastasse toda a fungdo que ja exerce, cabe ainda ao
professor ter sensibilidade para mediar conteudos, fazendo uso de recursos pedagogicos
diferenciados, possibilitando aos sujeitos condigbes para formularem os préprios conceitos
(RAMOS; MARTINS, 2017). E n&do basta a boa vontade dos professores. Utilizando as
palavras de Almeida, Carmo e Sena (2011), em primeiro lugar “é essencial que os
professores recebam formacdo adequada (inicial e continuada)’, para depois poderem se
dizer preparados para adaptar suas aulas para todos.

Neste contexto, vé-se que a implantagao da escola inclusiva também tem encontrado
limites e dificuldades, em virtude da falta de formacéo dos professores das classes comuns
para atender as distintas necessidades do alunado que passa a fazer parte da escola.

Outra questdo que merece um olhar mais cuidadoso é o problema da infraestrutura
inadequada e condi¢bes materiais ruins para o trabalho pedagogico junto a criangas
com deficiéncia. Atualmente, o problema ainda ocorre em escolas brasileiras, questdes
relacionadas com a infraestrutura, qualificacdo profissional, materiais precisam de ajustes,
uma vez que a escola passou a atender alunos com deficiéncia fisica e com cegueira.

No que se refere aos materiais adaptados disponiveis aos discentes com deficiéncia,

‘os professores do ensino comum precisam saber fazer uso desses materiais para dar
suporte a esses alunos, assim como para os demais, em caso de duvidas” (GIEHL, 2015).
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Além disso, € importante que os professores saibam construir e pensar em materiais
que, adaptados, proporcionem aos alunos o aprendizado pretendido. Esta fase de
construcao e elaboragdo de materiais pode ser realizada em parceria com outros
professores, como em um curso de formacao continuada, por exemplo.

Nao resta duvida de que a formacgao de professores deve ser repensada a fim de
que problemas como os descritos anteriormente ndo continuem se repetindo no
ambiente educacional. E neste sentido, salienta-se que seria interessante se os
professores tivessem em sua formacédo um direcionamento para a Educacgao Especial, afinal
de contas, o professor € essencial para fazer com que a inclusdo n&o seja somente uma
formalidade estabelecida por lei.

Para Aranha e Silva (2005, p.377).

[...] Pensar na Educagéao Inclusiva como uma possibilidade de constru¢do de uma
sala de aula melhor na qual alunos e professores sintam-se motivados a aprender
juntos e respeitados nas suas individualidades, parece que realmente pode vir a ser
um progresso na histéria da educacgéo brasileira.

Para Souza (2005, p. 98), a verdadeira inclusdo tal qual ela deve ser, so ira acontecer:

[...] quando as instituicbes reconhecerem suas responsabilidades com cada aluno,
abolindo as discriminagbes e as preferéncias, oferecendo ao professor melhores
condigdes de atuarem na inclusdo do aluno com necessidades educacionais
especiais. Isto envolve capacitagédo, conscientizagao da comunidade escolar sobre
deficiéncias e deficientes, material pedagogico, adaptagéo curricular, apoio técnico,
entre outros (SOUZA, 2005, p. 98).

Além disso, o papel do professor é fundamental, ja que este deve estar preparado
para lidar com a construcdo coletiva do conhecimento por parte dos alunos, sendo capaz
de atender as diferentes possibilidades de aprendizagem por parte destes alunos. Ressalta-
se que a escola deve reestruturar sua proposta pedagdgica, o curriculo, a avaliagao, a
disponibilidade de recursos e a parceria com a familia (MENDES; 2014).

Acrescenta-se a importancia do investimento em cursos de licenciaturas em Educagao
Especial, uma vez que € uma area que carece de profissionais capacitados nas mais distintas
ramificacbes da Educacgao Especial.

De acordo com Greguol, Gobbi e Carraro (2013), no Brasil, embora tenham ocorrido
grandes avangos no que se refere a legislagao que sustenta a formagéo docente, ainda existe
uma caréncia de parametros mais especificos sobre os conteudos minimos necessarios
para que os professores tenham maiores subsidios para promover inclusdo com qualidade.

Sant’Ana (2005, p. 228), afirma que “a formacéao deficitaria traz sérias consequéncias
a efetivagao do principio inclusivo, pois este pressupde custos e rearranjos posteriores que
poderiam ser evitados”. Desta forma, ndo sé os professores que ja estdo no mercado de

trabalho, mas também os que ainda entrardo para esse mercado precisam receber uma
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Porém, a aprovacado da nova politica Nacional de Formacgao de Professores com
Residéncia Pedagdgica em 2018 (BRASIL, 2018) promete com seu conjunto de agdes
diminuir as dificuldades dos futuros professores. Essa nova politica tem como pilar central a
Base Nacional de Formacédo Docente. Essa base deve nortear o curriculo de formacao de
professores em todo o pais, tanto em instituicbes publicas como privadas a médio e longo
prazo. Essa proposta deve ser elaborada em parceria e de forma articulada entre estados
municipios, instituicdes formadoras e o Conselho Nacional de Educacgao, e ainda em 2018
ser colocada sob consulta publica.

O programa de Residéncia Pedagdgica busca induzir a melhoria da qualidade da
formacéo inicial do professor, melhoramento no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia (PIBIB) ja em 2018, tem como proposta formagdo em servico ao longo da
graduacgéo a partir do segundo ano, convénios entre instituigdes de ensino com as escolas.
Além disso, promete disponibilizar cursos de formagéo continuada em diferentes areas do
conhecimento, dentre elas Educacido em Direitos Humanos e Diversidade.

Nessa Nova Politica Nacional de Formacgdo de Professores com Residéncia
Pedagdgica (BRASIL, 2018), para uma formacgéo satisfatoria, as diretrizes estabelecidas
pelos cursos de pedagogia e licenciaturas devem contemplar toda a diversidade que pode
ser encontrada no ambiente escolar. E neste sentido, a insercédo da teoria aliada a pratica,
como vem sendo proposta poderia ser uma alternativa viavel na formagao do futuro professor
para a diversidade.

Espera-se que essa formagao va desde a formacao continuada para os professores
ja formados até a reformulagdo das matrizes curriculares dos cursos de pedagogia e das
licenciaturas, incorporando disciplinas tedricas e também de estagio, esta ultima considerando
espacos/turmas que tenham alunos com deficiéncia.

Para Sant’Ana (2005, p. 228),

torna-se importante que os professores sejam instrumentalizados a fim de atender
as peculiaridades apresentadas pelos alunos. Aqui, tendo-se em vista a capacitagédo

docente, a participagado das universidades e dos centros formadores parece ser
relevante.

Greguol, Gobbi e Carraro (2013), lembram que além da insercdo de disciplinas
que abordem a inclusdo escolar, seria importante que algumas disciplinas dos cursos
que, tradicionalmente, tratam apenas dos alunos ditos “normais”, também incluissem nos
conteudos, aspectos relacionados aos alunos com deficiéncia. Vilela-Ribeiro e Benite (2010)
lembram que o locus inicial em que o professor deve adquirir esses fundamentos é a formacao
inicial, ou seja, em sua graduagao.

E necessario entender “a formacdo do professor para a educacdo inclusiva como
parte integrante do processo de formacéo geral, e ndo como um apéndice dos seus estudos
ou um complemento” (VILELA-RIBEIRO, BENITE 2010, p. 587).

Para Ferreira (2007, p. 545), as tentativas de mudancas pedagdgicas:
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[...] tem centrado a inovacdo educacional na reforma de métodos, técnicas e
programas, deixando intocadas as praticas, a estrutura da instituicdo, as relagdes
escolares, as posturas profissionais, os tempos e espagos onde se processa a
educagéao do aluno e, ainda, os rituais que dao concretude aos conteudos intelectuais
e formativos da escola.

Assim, existe um desafio a ser enfrentado pelas instituigdes, que é abrir um espaco
para os conhecimentos praticos dentro do proéprio curriculo. “Vivemos de teorias, sendo que
estas muitas vezes sdo construidas por profissionais que nunca atuaram numa sala de aula”
(TARDIF 2002, p.241), menos ainda em uma sala de aula com alunos com deficiéncia. O
que acontece, € que “os alunos saem da Universidade como profissionais ‘aptos’ para o
magistério, entretanto, se deparam com uma realidade para qual ndo foram preparados”
(VILELA-RIBEIRO, BENITE 2010, p. 587).

Surge outro impasse: para que os docentes, que s&do formadores dos futuros
professores, possam incluir em suas ementas conteudos e aspectos relacionados aos alunos
com deficiéncia, por exemplo, os mesmos deveriam primeiramente ter recebido formagao
para tanto, ou mesmo, terem se especializado em areas afins.

Mas até que ponto os professores universitarios dos cursos de licenciatura estéao
incluindo em seu corpo de conteudos aspectos relacionados a tematica deficiéncia?
Gongalves (et. al 2013) afirmam que:

A formagéao de professores tem dado pouca aten¢do a chamada educagéo inclusiva,
de modo geral, e a educagdo para deficientes visuais, em particular. Caréncia

semelhante acontece com a proposi¢cao de materiais didaticos e atividades vinculadas
ao ensino (GONCALVES et. al 2013, p. 264).

Reis et al. (2010); Vilela-Ribeiro e Benite, (2010) e Gongalves et al (2013), acrescentam
que os proprios formadores de professores explicitam a nao participagcdo em processos
formativos ao longo do seu desenvolvimento profissional, em que a educacgao para deficientes
visuais é objeto de estudo.

Para Gongalves et al. (2013) esse despreparo dos professores, justifica as dificuldades
que professores da educacao basica podem ter em desenvolver seus trabalhos em turmas
com alunos com cegueira.

Neste sentido, a escola inclusiva, de maneira geral, e a educagao voltada para o
ensino de alunos com deficiéncia, ndo sédo discutidas como deveriam, na formagéo inicial
de professores. E até que essa questdo ndo seja incorporada aos discursos de formagéao de
professores, os futuros docentes continuardo saindo da graduagéo sem preparo e, muitas
vezes, temendo encontrar em suas salas de aula alunos com deficiéncia.

Assim, a formacao continuada € uma opcao oferecida. Pode ser uma alternativa aos
professores ja formados, mas nao para os que estdo em processo de formagado. Esses
devem ser preparados, durante suas formagdes, uma vez que €, na graduacgdo, que se

recebe o suporte inicial, bem como, o contato inicial com a sala de aula.
Vale lembrar que os professores formadores “devem ser os primeiros a se prepararem,
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com vistas a que s6 serdao formados profissionais aptos para inclusdo se os proprios
formadores tiverem percepgao sobre o assunto” (VILELA-RIBEIRO; BENITE 2010, p. 587).

Mas enquanto isso ndo acontece, a alternativa que os professores que estdo se
formando e os que ja estdo atuando em sala de aula tém é buscar por conhecimento a partir
de cursos de formagao continuada, leituras de trabalhos académicos e a propria experiéncia
de colegas de profisséo.

Assim como nas demais licenciaturas, nos cursos de formacédo de professores de
Geografia a questao da incluséo escolar ainda vem sendo pouco explorada. Se observarmos
seriamente o que esta acontecendo a partir das demandas da sociedade e dos documentos
oficiais, “pode-se considerar que os professores e as escolas tém hoje um desafio que se
assemelha a uma ‘montanha’ intransponivel e inacessivel. Na area de Geografia ndo é
diferente” (CALLAI, 2016, p.3).

O que se vé nas escolas contemporaneas, € uma exigéncia cada vez maior por parte
do educador, no que se refere a praticas pedagdgicas.

Entretanto, os professores, s6 poderao adotar essa atitude se forem adequadamente
equipados, se sua formagdo for melhorada, se lhes forem dados meios para
trabalhar com os alunos deficientes, elaborar objetivos pedagdgicos e contar com

uma orientacao eficiente nessa mudanga de postura, para buscar novas aquisi¢des e
competéncias (ANDRADE 2016, p.’48).

Aexemplo disso, Andrade (2016) revela que quando cursou Geografia na Universidade
Federal de Santa Catarina - UFSC, o unico contato que teve com alunos com deficiéncia
foi com pessoas com cegueira, ao participar como bolsista do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), em um projeto denominado ‘Mapa Tatil
como instrumento de inclusao social de portadores de deficiéncia visual’, que ocorreu no
Laboratério de Cartografia Tatil e Escolar (Labtate-UFSC).

Segundo ela, ao deparar-se com alunos com deficiéncia, ficou preocupada: “como
poderia realizar a transposicdo didatica dos conhecimentos geograficos?” (ANDRADE,
2016, p.135-136). Se nao fosse o projeto anteriormente citado, provavelmente a autora ndo
teria tido contato com pessoas com deficiéncia durante sua formacao. Afinal, poucos sao
os cursos de Geografia que trazem em suas ementas assuntos relacionados ao ensino de
alunos com deficiéncia.

4 CONCLUSAO

Esta pesquisa versou sobre preocupacdes e inquietudes que comegaram a existir pos-
politica de inclusdo educacional dos alunos publico alvo da Educagao Especial. Instituicdes
de ensino foram pegas de surpresa, apenas foram informadas que a partir daquele
momento passariam a receber também alunos com deficiéncia e/ou transtorno Global do
Desenvolvimento, estes que antes eram encaminhados a espagos preparados para atender
as mais diversas necessidades.
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Sabendo da importancia do preparo dos profissionais da educacao para atuarem de
maneira inclusiva, averiguou-se como os cursos de Geografia estdo abordando a tematica.
Assim, verificou-se nos cursos de Geografia de Universidades brasileiras a presenga de
disciplinas voltadas a educacgao especial, bem como, as nomenclaturas utilizadas e suas
respectivas cargas horarias.

Observou-se que poucos sao 0s cursos que apresentam disciplinas voltadas a
Educacao Especial, e que os que apresentam, na maioria das vezes associam o conteudo
com outras tematicas. Em relag&o a carga horaria, também é muito baixa, considerando que
o assunto se desdobra em muitas faces.

Os futuros professores precisam conhecer muito mais sobre a realidade dos alunos que
ja sao realidade em escolas e instituicbes de ensino superior. Estudar sobre as deficiéncias
e transtornos é fundamental para entender comportamentos e acdes desses alunos na sala
de aula. E importante, conhecer os direitos e claro os deveres desses alunos, para que
possam encaminhar suas aulas de maneira mais casual possivel, ndo apenas pensando no
aluno “especial”’, mas pensando em atividades que todos possam fazer inclusive ele. Isso é
incluséao.
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Introducgao: a experimentacéo trata-se de uma das partes mais importantes no estudo
da quimica, e os jovens, normalmente, costumam demonstrar bastante interesse voltado
para essa area. Porém, muitos acreditam que a quimica s6 pode ser estudada e observada
dentro de um laboratério, imaginando assim que esta seja uma ciéncia muito abstrata, de
dificil acesso e compreensdo, com isso surge o desinteresse. Entdo, para buscar interver
neste quadro, algumas medidas podem ser tomadas, como no caso da contextualizagédo
dos conteudos, isso, associado a experimentagao possibilita que os alunos fagam relagdes
diretas do conteudo estudado com o cotidiano e, por consequéncia, facilitando o processo de
Ensino-aprendizagem. Objetivo: nesse sentido, esse trabalho teve o intuito de elaborar um
guia de experimentos quimicos que podem ser desenvolvidos a partir de materiais do dia a
dia, incentivando o interesse destes e contribuindo com o processo de Ensino-aprendizagem.
Material e Método: para tal feito, o trabalho foi desenvolvido na Escola Estadual Marcio Nery,
localizada na cidade de Manaus-AM, tendo como publico os alunos do 2° ano do Ensino
Médio, onde inicialmente, para a elaboragao desse guia, foi realizado de um levantamento
de experimentos que pudessem ser adicionados ao material. Em seguida, realizou-se
reunides para identificacdo dos conteudos de quimica que pudessem ser abordados em
cada experimento selecionado, para entdo, integrar ao guia. Por fim, o documento foi
editado disponibilizado aos alunos da escola. A partir disso, foi feita a apresentacdo de
alguns experimentos do guia e a explicagdo de como utiliza-lo para a comunidade escolar.
Resultados: ao final da realizagao desse projeto, os alunos participantes, principalmente
os envolvidos no desenvolvimento e elaboragdo, apresentaram interesse aos conteudos
experimentais quimicos do guia. Durante a apresentacdo do guia, a comunidade também
demonstrouinteresse em adquirire compreender este material. Conclusao: indubitavelmente,
€ possivel compreender que o material didatico criado e disponibilizado pode promover
nos alunos habilidades académicas como a criagdo e apresentacdo de um material bem
como, melhor instruir estes a pratica consciente da experimentacao durante o processo de
aprendizagem e também, contribuir com a formagao académica e cidada.

Palavras-chave: Contextualizacao; Estudo da Quimica; Experimentacao; Material didatico;
Processo de Ensino-aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

O processo de ensino-aprendizagem tem por objetivo a formagdo do aluno, ndo
somente para a compreensido dos conteudos a serem aprendidos, porém, mais que isso,
€ sobre como ele vai ser capacitado, e de quais maneiras o corpo docente que o envolvem
podem estar auxiliando neste processo. E extenso e é preciso ter acesso a diversos recursos
e materiais didaticos que o ajude a ser efetivo (SILVA; DELGADO, 2018).

A utilizacado de recursos didaticos, no que lhe concerne, quando bem elaborados e
planejados pelos professores visa facilitar o processo de ensino-aprendizagem, estimulando
a curiosidade e despertando o interesse do aluno. No ensino de Quimica, esses recursos
devem ser demasiadamente explorados, pois trata-se de uma disciplina muito abstrata da
qual o aluno necessita exercitar diversos aspectos para uma total compreenséo dependendo,
por diversas vezes, da visualizacdo do que esta sendo aprendido, variando tanto das
representacdes estruturais e férmulas como dos fendmenos macroscopicos quimicos
(NEVES et. al., 2017).

A experimentagao, por sua vez, vem a ser um recurso didatico que se encaixa como
uma estratégia no processo de ensino-aprendizagem pois trata-se de uma das partes mais
importantes nos estudos envolvendo a Quimica e os jovens, onde normalmente, costumam
demonstrar bastante interesse voltado para essa area. Por meio dela, é possivel despertar a
curiosidade e a atencao dos alunos além de proporcionar aulas mais dinadmicas, estimulando
com praticas divertidas e mais visuais e sensoriais, permitindo ao aluno uma melhor
visualizacdo dessa ciéncia ao seu redor e em seu cotidiano, quebrando o pensamento
de que a Quimica € uma ciéncia mais abstrata e teérica (MERCON, 2003).

Além disso, ela permite uma gama de possibilidades de abordagens variando de acordo
com o enfoque que o professor pretende dar ao objeto de conhecimento a ser estudado
bem como o publico que compde a sala de aula. Ademais, pode estar se relacionando
com a proposta do conteudo em si, sendo aplicada como, por exemplo, para comprovar
uma lei ou demonstrar uma teoria na pratica.

Porém, dentro da escola publica torna-se muito escassos os recursos que impulsionam
a aplicagdo da experimentagdo, seja por limitagdo financeira ou de tempo e, por
consequéncia, as aulas de Quimica passam a ser totalmente teéricas com apenas alguns
recursos visuais presentes em livros ou slides ocasionando em desmotivacédo da parte dos
alunos.

Por conseguinte, as férmulas e calculos presentes nos conteudos de Quimica
acabam sendo trabalhados a partir de atividades que envolvem quase que
exclusivamente a memorizacdo de informacgdes, e representando a aplicagdo de uma
didatica Quimica tradicionalista, limitando o aprendizado dos alunos e, por
consequéncia, surge a falta de interesse e a dificuldade em compreender os
conteudos. Essas limitagbes geralmente sdo ocasionadas pelo nivel de abstragdo dos
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conceitos abordados, surgindo com isso concepg¢des alternativas e preconceitos
voltados ao aprendizado dos conhecimentos cientificos abordados na escola (MELO;
SANTOS, 2012).

Em consequéncia, os alunos, por diversas vezes, passam a acreditar e enxergar que
a Quimica se restringe apenas a férmulas e atividades cientificadas, desenvolvidas por um
grupo limitado de pessoas (os cientistas) e que ocorrem apenas em um local especifico
(os laboratérios). E mesmo quando alguns alunos demonstram interesse por esse tipo
de atividade, devido a falta de recursos, essa motivacdo nao é estimulada justamente
por acreditar que se trata de uma atividade muito restrita e as dificuldades voltadas
para os conteudos de Quimica permanecem. Desta forma, o estudo da Quimica passa a
ser visto por muitos deles como um estudo sem aplicagbes praticas no cotidiano, com
isso surge o desinteresse voltado a essa ciéncia.

Frente a isto, a elaboragdao de um guia de experimentos para o ensino de Quimica,
propde a possibilidade da criagdo de uma estrutura representativa do conteudo a ser estudado
na experimentagao, exercendo um importante papel no processo de ensino-aprendizagem,
além de ser um recurso funcional que pode estar propiciando a abordagem de um
fendbmeno em questdao e o despertar do interesse dos alunos para a compreensao da
ciéncia macro e microscoépica. (MARQUES, 2019).

Em vista disso, a questdo-problema desta pesquisa consiste em: de que forma a
elaboragdo de um guia de experimentos contribui para o processo de ensino-
aprendizagem de Quimica? Levando em conta que o guia de experimentos se restringe da
elaboragdo de experimentos com materiais presentes no cotidiano. Nesse sentido, por
fim, esse trabalho teve o objetivo de elaborar, com a ajuda dos alunos, um guia de
experimentos quimicos que podem ser desenvolvidos a partir de materiais do dia a dia,
incentivando o interesse destes, contribuindo com o processo de Ensino-aprendizagem.

2 MATERIAL E METODOS

2.1 Caracterizagcao do Estudo

O presente trabalho consistiu em uma pesquisa de viés qualitativo onde compreende-
se que a pesquisa qualitativa se trata de uma abordagem que aborda como
principal instrumento, o pesquisador. Para Ludke e André (1986), € ele que estabelece
o contato direto e prolongado com o ambiente e a situagdo que esta sendo investigada.
Desta maneira, a presente pesquisa toma o professor como aquele que esta presente em
todas as etapas estabelecidas, visto que:

Ainterpretacédo dos fendmenos e atribuicao dos significados s&o basicos no processo
de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O

A educacéo através da multiplicidade de olhares: saberes, desafios e reflexdes

126


https://doi.org/10.51161/editoraintegrar/59/21

DOI:10.51189/editoraime/59/123 Limeira; Da Silva, 2023

E descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O
processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem. (ALMEIDA et
al., 2016)

Além disso, se caracteriza como uma pesquisa de natureza aplicada que, para Gil
(2010) condiz “abrange estudos elaborados com a finalidade de resolver problemas no ambito
das sociedades em que os pesquisadores vivem”, que busca resolver um problema real ja
existente e especifico como por exemplo, a questao da falta de recursos para a aplicagao do
conteudo do ensino de Quimica por meio da experimentagédo, como ja citado no texto.

Para mais, seu procedimento se configura como uma pesquisa-agao devido ao fato
de que, no ambito educacional, ela se porta como uma estratégia para o aprimoramento do
processo de Ensino-aprendizagem conduzida pelos pesquisadores em questao, além de que
estes e os demais participantes, envolvidos pelo problema estudado, se encontram envolvidos
de forma cooperativa e participativa. Desta forma, identifica-se esta caracterizacdo quanto a
participacao ativa das professoras e alunas para o desenvolvimento, teste e apresentacao
dos experimentos e formulagao do guia (MENEZES et.al., 2020).

2.2 Local e publico da pesquisa

Para tal feito da pesquisa, foi desenvolvida na Escola Estadual Marcio Nery, localizada
na cidade de Manaus-AM, tendo como publico os alunos do 2° ano do Ensino Médio.

2.3 Etapas da pesquisa

Inicialmente, para a elaboracdo desse guia, foi proposto aos alunos a elaboragao
de um guia apresentando o que era e quais as etapas desse processo de forma que se
voluntariassem espontaneamente para participar desta pesquisa. Com os alunos ja presentes,
0 proximo passo foi a criagdo do material.

Para tal feito, o primeiro passo consistiu em listar os conteudos pertinentes referente
a disciplina de Quimica. Como o guia foi voltado para as turmas do 2° ano do Ensino Médio,
estes conteudos também foram todos voltados para esse ano. Apds o levantamento, foi
solicitado pelas professoras orientadoras do trabalho que os alunos voluntarios pesquisassem
experimentos voltados para esse conteudo.

Estes, por sua vez, foram testados de forma segura, dentro do laboratério da escola,
para identificar todos os cuidados que devem ser tomados durante a execug¢ao das atividades
e como poderiam ser redigidos no guia, posteriormente. Por fim, foi feita uma espécie de
triagem em conjunto para chegar a lista final referentes ao sumario do Guia de Experimentos,
para compor a um total de 9 experimentos.

Com os experimentos testados e selecionados, em seguida, os alunos juntamente

com as professoras, realizaram reunides para identificagdo dos conteudos de Quimica que
pudessem ser abordados em cada experimento selecionado. Por fim, o documento (guia)
foi editado pelo corpo docente contendo os textos, enunciados e design. 1 27
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Ao fim, o guia foi disponibilizado aos alunos da escola e foi feita a apresentagcdo de alguns
experimentos do guia e a explicagdo de como utiliza-lo para a comunidade escolar.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao realizar os passos presentes na sessao anterior, foi possivel chegar a lista final
dos experimentos que constam no guia, como mostra a figura 1, referentes ao sumario do
Guia de Experimentos, foi adicionado um total de 9 experimentos, nos quais variam entre
os principais conteudos abordados no 2° ano do Ensino Médio. A escolha com relagéo aos
conteudos, assim como mostra Scafi (2010) e Santos e Souza (2019) teve como base
critérios com os quais os alunos apresentam mais dificuldade e os que sdo bastante
cobrados em provas de vestibulares, como por exemplo, o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

Figura 1. Sumario com todos os experimentos presentes no Guia.

Fonte: Autoras (2022).

O principal requisito para que os experimentos fossem adicionados ao guia foi
a aplicabilidade mesmo fora de um laboratério, isto é, os experimentos deveriam ser
realizados com materiais simples e de facil acesso tanto ao professor quanto ao aluno, essas
caracteristicas sdo essenciais, principalmente quando se trata de escolas da rede publica
em que se tem poucos recursos. Assim como em Avila e Matos (2017), essa escolha foi bem
pensada e, segundo os autores, a simplicidade dos materiais n&o atrapalha e torna possivel
a abordagem de diversos conteudos.

Figura 2. Testes e adaptagdes dos experimentos

Fonte: Autoras (2022).
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Sendo assim, foram feitas adaptagdes de matérias e reagentes, além de teste
com relagdo aos experimentos selecionados, para identificar possiveis falhas e corrigi-
las. Esses testes ocorreram no periodo de 3 meses, em que a professora se reunia
com as alunas voluntarias uma vez na semana no laboratério da Escola Estadual
Marcio Nery como mostra a figura 2.

Apos a selecao, testes e adaptagdes dos experimentos as professoras
realizaram 10 encontros em 2 meses para a elaboracdo do Guia. Nesta etapa foi
utilizada a plataforma Canva que da acesso a diversas ferramentas de edicdo de
conteudo e imagem, a plataforma disponibiliza acesso gratuito aos professores e foi de
extrema importancia para a criacdo do material sem a necessidade de investir em mais
recursos.

Além disso, a plataforma Canva é bastante intuitiva, com isso, mesmo o individuo
nao apresentando formagao na area de design, € possivel criar e editar conteudos de forma
pratica e gratuita. Rocha e Moraes (2020) ao utilizar a plataforma como recurso didatico
também concluiram que se trata de uma ferramenta promissora, e facilitadora no processo
de construcao do conhecimento.

A principal preocupagao para a elaboragdo do guia sempre foi o facil acesso a
informagdo, com isso, a linguagem utilizada nos seus textos é de facil compreensao. O
objetivo disto € que os alunos tenham interesse em ler e executar sem dificuldades os
experimentos presentes no guia. Além disso, foram adicionadas diversas ilustragdes,
informagdes, instrugdes e complementos, como mostra a figura 3. Com isso a experiencia néo
se limita apenas a realizacao de um simples experimento, se estendendo a compreensao do
conteudo, leitura de equagao Quimica e cuidados a serem tomados ao realizar cada pratica.

Figura 3. Descrigao de topicos encontrados no Guia.

Fonte: Autoras (2022).
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O tempo utilizado para a realizacdo deste trabalho foi extenso devido a estes
aspectos que foram adicionados para melhorar a experiencia do usuario do Guia. Tudo foi
pensado para melhorar a experiéncia e agucgar a curiosidade dos alunos com relagéo aos
conteudos de Quimica. Como mostra Oliveira (2010), a experimentagao € fundamental e
suas contribuicdes se estendem a diversos aspectos como a motivacado, desenvolvimento
de trabalho em grupo, estimulando a capacidade de observacgao, registro a criatividade.

Entretanto, para atingir esses aspectos é necessario que o aluno tenha motivagédo em
realizar a experimentacdo, e essa motivagdo nao surge de forma voluntaria, € necessario
que o aluno se identifique com o conteudo que esta sendo trabalhado. Sendo assim, a
contextualizacido do ensino de Quimica se mostra bastante necessario para a promocao do
processo de ensino e aprendizagem, pois estabelece relagdes entre o conteudo escolar e o
que € preciso para a vida (CHASSOT, 1993).

Apods concluir a edicdo do Guia foi realizada uma reunido para apresentar a todos os
envolvidos no trabalho o produto, além de estabelecer data e como seria a apresentacao
deste na comunidade escolar. Na reunido ficou decidido que as alunas que se voluntariam a
participar deste trabalho seriam responsaveis para apresentar um experimento, explicando
e relacionado com os conteudos estudados em sala de aula (Figura 4). Foram duas alunas
que apresentaram dois experimentos, elas seguiram todas as instru¢des presentes no guia
a realizaram com éxito.

Figura 4. Apresentagao de experimentos presentes no Guia

Fonte: Autoras (2022).

Com relacédo as professoras, elas foram as responsaveis a apresentar o material
desenvolvido a comunidade (Figura 5). A impressdo de um exemplar do material colorido
para cada aluno sairia muito caro, € como a equipe nao tinha recursos para isso, na reuniao
fico decidido que apenas 4 exemplares seriam impressos para servirem como exemplo.
Entdo, a solugédo encontrada para o Guia ser disponibilizado para todos foi a criagdo de uma
versao digital, disponibilizada a partir de um QR Code, na qual foi divulgada em cartazes
espalhados pela escola podendo ser acessado pela camera dos celulares. Embora essa
solugdo ndo seja extremamente acessivel, levando em consideragdo que alguns alunos
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podem nao ter um aparelho celular ou acesso a internet, foi a mais viavel no momento
e, se possivel, com acesso a alguma verba, no futuro os exemplares fisicos podem ser
disponibilizados para todos os alunos.

Figura 5. Apresentacao do guia a comunidade escolar

Fonte: Autoras (2022).

A ideia de disponibilizar o guia na versao digital foi bastante util, pois sera possivel
realizar futuras edigdes, ou adicionar novos experimentos sem gerar custos. “A aplicagéo
de QR Codes na educacido pode ser uma excelente ferramenta para a implementacao
da aprendizagem utilizando dispositivos mdveis, ou mesmo para promover melhorias nas
praticas educacionais ja utilizadas” (SOUZA et al, p. 737, 2021).

Sendo assim, ao verificar todo o processo, mesmo com poucos recursos, entende-se
qgue os resultados deste trabalho foram bastante satisfatérios, pois foi criado um material
didatico com leitura acessivel, em que os alunos podem demonstrar interesse em realizar
experimentos de Quimica com poucos recursos e, compreender melhor os conteudos
estudados em sala de aula.

4 CONCLUSAO

Entende-se que a contextualizagdo do ensino ndo é uma tarefa facil, ainda mais
com relagdo a professores com poucos recursos. A estratégia de elaborar um Guia de
experimentos junto aos alunos promoveu resultados bastante satisfatérios, pois foi notéria
o interesse dos alunos durante todo o processo. Segundo Chassot (1993) o ensino de
quimica €& fator primordial na formacédo cidada, na qual promove uma leitura dos
fendbmenos que nos deparamos em nosso cotidiano. E a quimica, por se tratar de uma
ciéncia experimental, requer trabalhos deste modelo em sala de aula. Portanto, o Guia
elaborado serviu tanto para os alunos como recurso para a aprendizagem dos conteudos

de quimica, quanto para os professores como instrumento  didatico.
Ao decorrer da aplicagdo deste trabalho e ao analisar os resultados obtidos, foi
possivel identificar que o objetivo estipulado desde comeco foi alcangado. Pois nota-se que

131

A educacéo através da multiplicidade de olhares: saberes, desafios e reflexdes


https://doi.org/10.51161/editoraintegrar/59/21

DOI:10.51189/editoraime/59/123 Limeira; Da Silva, 2023

com o guia foi possivel promover o interesse e motivar a participacdo dos alunos
como sujeitos ativos no processo. Tanto com relagdo a fase de elaboracdo, desde a
escolha dos experimentos e materiais, até a apresentagdo final, os indicios sao
favoraveis a promogao de um eficiente processo de Ensino-aprendizagem.

Deste modo, ao desenvolver este trabalho foi possivel responder a pergunta
norteadora desta pesquisa, pois a elaboragao de um Guia de Experimentos contribui com o
processo de Ensino-aprendizagem de diversas formas, tais como: serve como instrumento
pratico para os professores trabalharem os conteudos de quimica de forma
experimental em suas aulas; com a motivacdo dos alunos a participarem de forma ativa no
processo pois a linguagem acessivel promove uma motivagao intrinseca. Além disso,
este Guia consiste em um instrumento bastante acessivel e flexivel, pois possibilita que
0 ambas as partes (professor e alunos) contribuam na execugéo das atividades.

Porém, mesmo que os experimentos presentes no Guia tenham sido pensados para
ndo gerar custos, sendo realizados com materiais encontrados facilmente, entende-se que
sem recursos nao é possivel desenvolver todo o trabalho. Portanto, para que todos os alunos
tenham acesso a este material € necessario que a escola disponibilize ao menos acesso
a internet. Com isso, mesmo sem os Guias impressos, se torna possivel o trabalho dos
experimentos e de todo o conteudo disponibilizado neste material.

Sendo assim, aofinalizar a aplicagao, percebe-se a necessidade da comunidade escolar
em participar de atividades que se diferenciem das comuns. Esse interesse teve influéncia
na forma como o material foi elaborado e apresentado, pois foi totalmente personalizado
de acordo com interesses e necessidades dos alunos atuais, que para estudar buscam
nos recursos didaticos dinamismo, ilustracbes e uma linguagem menos cansativa. Sendo
assim, ao apresentar o material foi notério o interesse, motivando também os professores
de outras disciplinas que estavam assistindo a apresentacdo a desenvolver atividades que
levam em consideracao estes aspectos.
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Introdugao: O presente capitulo faz uma reflexao sobre a atuagao da Trindade Pedagdgica
Gestora ou Trio Pedagodgico Gestor no contexto histérico da sua gestao administrativa, com
énfase sobre as escolas do campo. Métodos: A metodologia seguida pela pesquisa foi a de
modelo bibliografico, a partir da compilagéo de trabalhos publicados em revistas cientificas,
livros especializados e em bases de dados como o google académico, portal.mec.gov.br,
bibliotecadigital.fgv.br, periodicos.uem.br, repositorio.ufba.br e repositorio.unesp.br entre
outros. Resultados: Constatou-se que muitas redes ainda nao estdo estruturadas para a
integracao do Trio Pedagdgico Gestor, resultando assim, em uma sobrecarga de trabalho
nos profissionais em exercicio de direcéo, visto que, as atribuicdes tanto do Coordenador
Pedagdgico como do Supervisor de Ensino recaem sobre a pessoa do Diretor Escolar que
vive alheio a atuagdo da Trindade Pedagdgica. Essa sobrecarga torna-se ainda maior,
principalmente nas escolas do campo, que precisam atender as suas especificidades.
Conclusodes: Concluiu-se que em diversas situagdes no contexto histérico da gestao
administrativa do Trio Pedagogico Gestor, ha um desencontro entre teoria e pratica nas
pessoas dos profissionais que compdem essa Trindade Pedagodgica e que esse desencontro
se acentua ainda mais nas escolas do campo.

Palavras-chave: Pratica; Teoria; Trio Gestor.
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1 INTRODUCAO

A precedéncia do presente objeto de pesquisa foi resultante da realizagdo de um pré-
projeto elaborado durante o Curso de Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade de Teologia
Hokemah - FATEH, com pretensao de fazer uma analise da atuagao da Trindade Pedagdgica
Gestora ou Trio Pedagdgico Gestor no contexto historico da sua gestdo administrativa,
pretensao essa, ampliada, devido as leituras propostas pelo Curso de Pds-Graduagao Lato
Sensu, em nivel de Especializagao, intitulado Educacédo do Campo, ofertado pela Faculdade
Unica de Ipatinga - FUNIP, para dar énfase as escolas do campo.

Ademais, este capitulo faz uma reflexdo pautada em uma pesquisa bibliografica em
face a historicidade da chamada “Trindade Pedagdgica Gestora” ou “Trio Pedagdgico Gestor”,
enfatizada por (SANTOS, 2012) e ressaltada por autores como (POLATO; NADAL, 2010),
visto que, ambos apresentam os mesmos personagens do “Trio Pedagdgico Gestor” e embora
utilizando palavras diferentes atribuem-lhes as mesmas fungdes em relacao a atuagao dessa
equipe destacando o papel de cada um, por muitos desconhecido, desconhecimento este
que contribui para um desencontro existente entre teoria e pratica dessa Triade
Pedagdgica.

Quanto a concepgédo de escola do campo (CALDART, 2012) ressalta que, essa
escola é o resultado de uma luta histérica de uma “classe trabalhadora pela superagao do
sistema do capital’, evidencia ainda que a comprovagdo do direito de frequentar o
ensino escolar garantindo suas manifestagdes especificas fazem parte dessa luta de
classes no meio rural brasileiro. Apoiado nessa ideia de superagao faz-se necessario focar
um olhar especial nas escolas campesinas que ndo contam com a Trindade Pedagdgica,
ocasionando assim uma grande sobrecarga na pessoa do Diretor Escolar.

Neste entendimento, surgiram as seguintes indagagdes norteadoras deste trabalho: O
que é o Trio Pedagdgico Gestor ou Trindade Pedagdgica da gestao administrativa escolar?
Como surgiu esse Trio Pedagdgico? Essa Triade Pedagdgica faz o que realmente deveria
fazer? Neste sentido, este trabalho objetiva analisar o desencontro entre teoria e pratica da
Trindade Pedagodgica na gestdo administrativa das escolas do campo, identificando o Trio
Pedagogico Gestor ou Trindade Pedagdgica no intuito de conhecer o surgimento e o
campo de atuacao do Trio Pedagogico Gestor com o propdsito de observar e descrever a
teoria e pratica do Trio Pedagdgico Gestor ou Trindade Pedagdégica dando uma atengao
singular as escolas do campo.

2 MATERIAL E METODOS

Para o desenvolvimento desta pesquisa procedeu-se um criterioso levantamento
bibliografico para a coleta de dados, a partir da compilagcdo de trabalhos publicados em

revistas cientificas, livros especializados e em bases de dados como o google académico,
Portal MEC Biblioteca digital FGV, Periédicos UEM, Repositorio UFBA e Repositorio
UNESP entre outros. 1 36
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O levantamento bibliografico se deu durante o Curso de Licenciatura em Pedagogia
pela Faculdade de Teologia Hokemé&h - FATEH, mais especificamente a partir do ano de
2017 até o presente momento. As buscas iniciais por trabalhos relacionados a pesquisa,
foram realizadas nas bases de dados do google académico, algumas das palavras chaves
utilizadas durante as pesquisas iniciais foram as seguintes expressdes, teoria e pratica do Trio
Gestor, Trindade Pedagdgica e como atua o Trio Gestor, com essa ultima foram
encontrados varios trabalhos, dentre os quais alguns foram considerados importantes,
portanto, utilizados nesta pesquisa, como por exemplo, o artigo de Polato e Nadal intitulado
“‘Como atua o trio gestor”, publicado em 2010, pela Revista Nova Escola em Gestédo
Escolar e o artigo de Sanfos com o nome de “O trabalho da trindade pedagdgica gestora
no contexto educacional escolar da atualidade”, publicado em 2012, pela Revista Imagens
da Educacéo.

Posteriormente, as buscas continuaram nos demais bancos de dados acima
supracitados, utilizando-se outras palavras chaves, além das ja citadas, como por exemplo,
Educacdo do Campo, atuagao do Diretor Escolar da escola do campo, histéria da gestao
escolar entre outras. O periodo de abrangéncia dos artigos pesquisados, corresponde a

décadade 1970 aos dias atuais, a escolha dos artigos utilizados foi feita em lingua portuguesa,
o critério de inclusao dos artigos selecionados foi realizado através da leitura geral tanto dos

titulos como dos resumos e bibliografia, para identificar e reconhecer os condizentes e que
realmente interessavam a proposta e objetivos desta pesquisa. Nesse sentido, o critério de
exclusao se estabeleceu mutuamente ao de inclusao, pois, os artigos que nao atendiam aos
critérios de inclusdo, automaticamente foram excluidos.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao apresentar a Trindade Pedagodgica, (POLATO; NADAL, 2010) faz mengdo a uma
série de pesquisas realizada principalmente nos Estados Unidos e na Inglaterra, voltadas para
os atores institucionais que apoiam os Professores no desenvolvimento de uma educagao
de qualidade, ao passo que esta é uma responsabilidade de grande complexidade para
ficar nas maos apenas do Professor, que por muito tempo, assumiu essa responsabilidade
sozinho. Conforme as autoras, a partir da década de 1970, essas pesquisas vém apontando
que além do professor ha outros atores atuando e influenciando no desempenho dos
alunos. Entre eles, foram destacados os profissionais que compdem a equipe gestora da
escola, o Trio Pedagogico Gestor.

O primeiro profissional que (POLATO; NADAL, 2010) destacam é o Diretor Escolar,
apresentado como a lideranga que tem a incumbéncia de garantir o funcionamento da escola,
ou seja, o responsavel legal, judicial e pedagdgico da instituicdo, dentre outras fungdes, estdo
a de liderar, gerenciando e articulando o trabalho dos docentes e funcionarios em fungao
da aprendizagem de todos os aluno. O segundo, o Coordenador Pedagogico, apresentado
como o profissional que tem a atribuicdo de fazer formacdo dos professores, o terceiro
profissional, o Supervisor de Ensino, apresentado como aquele que se responsabiliza pela
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a formacdo de Gestores Escolares e Coordenadores Pedagdgicos, pela dinamizagdo da
locacéo de politicas publicas, é um representante da Secretaria de Educagao que garante o
apoio administrativo, pedagdgico e técnico as escolas.

Se tratando do surgimento desses atores que compdem o Trio Pedagdgico Gestor,
percebe-se que ambos além de terem recebido outras nomenclaturas receberam atribuicdes
mais fiscalizadoras do que pedagdgicas, como por exemplo, em didlogo com (SILVA, 2011)
e (SECO; AMARAL, 2006) entende-se que a pessoa do Diretor Escolar surgiu com o nome
de Diretor Geral dos Estudos, fruto dos reflexos da modernizagédo de Portugal que atingiram
diretamente as escolas da Companhia de Jesus no Brasil colonial para atender os anseios
de Marqués-de-Pombal em servir aos interesses do Estado.

Nesse sentido, (SILVA, 2011, p. 06) descreve que, a origem da direcdo escolar no
Brasil “remonta ao século XVI, no periodo de colonizagao brasileira e inicio da escolarizacao
no pais” e (SECO; AMARAL, 2006) afirmam que, a figura do Diretor Geral dos Estudos
foi criada com a intencéo de fiscalizar a acdo dos Professores, bem como a utilizagao do
material didatico recomendado no Alvara de 1759, para ndo haver choque de interesses.

Fazendo uma relagdo entre as atribuicbes apresentadas por Polato e Nadal com o
que descreve Silva e a afirmacgéo feita por Seco e Amaral sobre o surgimento da pessoa
do Diretor Escolar, percebe-se que a figura do Diretor Escolar surgiu prestando servigos no
intuito de atender aos interesses do estado e ndo aos interesses pedagdgicos, que € sua
principal fungao, ocorrendo assim, um desencontro entre a teoria e a pratica na fungéo do
Diretor Escolar.

Em relagdo a pessoa do Coordenador Pedagdgico (VENAS, 2002) afirma que, o
Coordenador Pedagdgico tem a sua fungéo arraigada na Supervisdo Pedagogica. E que a
partirdalei5.692/71, ainstituicdo escolar passou a ter requlamento na estrutura das atividades
docentes e ndo docentes, dentre essas atividades estava a do Supervisor Pedagdgico
que atuavam fiscalizando e controlando os Professores, para dar sustentabilidade a uma
formagdo ideoldgica repressiva e intimidadora sustentada pelo autoritarismo militar e o
tecnicismo que influenciava a area pedagdgica. O autor ainda destaca que essa atuagao
levou reflexos negativos para a década seguinte, posto que, a figura desse profissional
passou a ser rejeitada pelos professores por conta da memoria que tinham da sua atividade.

Parareafirmar que o Coordenador Pedagogico tem sua fungéo arraigada na
Supervisdo Pedagogica (VENAS, 2002, p.7). descreve que:

Assim, alguns estados comegam ja em meados dos anos 80, a utilizar o termo
Coordenador Pedagdgico, que assumiria a fungdo antes desempenhada pelo
Supervisor Pedagogico. Apesar de continuar amparada na lei no. 5.692/71, a
nomenclatura de Supervisor Pedagogico comega a entrar em desuso, sendo
utilizada, em seu lugar, a denominagao de Coordenador Pedagdgico, situagao esta

que somente sera mais claramente definida a partir dos anos 90, com o advento da
Lei no. 9394/96.

Além disso, (VENAS, 2002) ressalta que os reflexos vividos na década de 80,
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postulou que a Coordenacdo Pedagogica fosse repensada ao longo dos anos 90. Intui -
se que a fungdo da Coordenacdo Pedagodgica mesmo tendo sida repensada ainda néo
assumiu seu verdadeiro papel com o pedagdgico, uma vez que, (POLATO; NADAL, 2010)
descrevem esse profissional como aquele que é responsavel pela formagdao dos
Professores e (SANTOS, 2012) expde que, o Coordenador Pedagdgico em alguns casos
encontra — se com o desvio de fungdo assumindo inumeras fungdes burocraticas, enquanto
sua principal fungdo a formagao dos Professores fica preterida em segundo plano:
Todavia, o que se observa em alguns casos é que, mesmo sem possuir formagao
profissional adequada e suficiente para o exercicio de atividades burocraticas, o
Coordenador Pedagdégico acaba assumindo inUmeras fungdes técnico-administrativas
na escola; fazendo com que a formagéao continuada dos professores fique em segundo

plano ou praticamente seja deixada de lado, acarretando assim sérios problemas ao
processo ensino aprendizagem. (SANTOS, 2012, p.53).

Comparando o que (POLATO; NADAL, 2010) descreveram sobre o Coordenador
Pedagogico com o exposto por (SANTOS, 2012), nota-se com nitidez o desencontro existente
entre teoria e a pratica na fungdo do Coordenador Pedagdgico, uma vez que, a formagéao
dos Professores que é de sua responsabilidade, as vezes, acaba ficando em segundo plano,
refletindo assim de forma negativa no desempenho das atividades docentes e nos resultados
esperados dos discentes.

Ja o Supervisor de Ensino, conforme (LOURENCO; MOULIN; ARAUJO, 1973)
suas raizes estado ligadas ao surgimento das escolas elementares na ldade Média e era
destinada praticamente a cargo do clero no século Xlll, visava a garantia dos interesses da
classe representativa do dominio econdmico, logo, tinha o carater de vigilancia autoritaria.
As autoras continuam relatando que:

Entre os séculos XVII e XIX, a supervisdo é considerada inspecao, geralmente
realizada por leigos. O supervisor € chamado “inspetor” e suas fungées eram mais
de julgar do que fungbes executivas (1). Julgava mais o professor do que o ensino
ou o rendimento do aluno. Assim, o objeto da inspegéo é essencialmente a figura do

professor, cuja situacao funcional ficava a depender do julgamento que dele fizesse
o inspetor. (LOURENGCO, MOULIN E ARAUJO, 1973, p.24).

Nesse sentido, (ZACCARO, 2006), faz uma retrospectiva histéria da supervisdo
escolar no Brasil destacando que no estado de Sao Paulo os Inspetores foram sucedidos
por Supervisores Escolares nos anos 1950, a autora utiliza-se do termo Supervisores
Escolares, mas, entende-se que se trata da pessoa do Supervisor de Ensino, posto
que, essa pessoa servia de mediador entre a escola e a Secretaria de Educacédo do
Estado de Séo Paulo, justamente a mesma fungdo do Supervisor de Ensino descrita por
Polato e Nadal. Evidenciando que os Supervisores Escolares deram continuidade as
tarefas da inspecdo, pois, 0 que mudou no sistema foi apenas a denominacdo desse
profissional.

Ainda, conforme (ZACCARO, 2006), um Professor ou Diretor Escolar era afastado
do cargo para desenvolver a supervisdo e o primeiro concurso de provas e titulos para
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Supervisor de Ensino aconteceu em 1981, quando foi criado o cargo de Supervisor de
Ensino, no sistema de ensino da rede estadual de Sdo Paulo.
Atualmente, nota-se que a agao da supervisdo de ensino, vem valorizando mais os
atos pedagogicos do que em seus primordios, que possuiam um carater de fiscalizagéo e
manutengdo da ordem. Agora esses profissionais estdo atuando como um apoio as
inovagdes pedagdgicas, pois de acordo com (SANTOS, 2012. p. 53):
O supervisor de ensino, terceiro componente do Trio Pedagdgico Gestor, é o
profissional designado pela secretaria municipal ou estadual de educacao para ser
seu representante junto as escolas e fazer a interface o Executivo com elas. Esse
profissional, geralmente um educador, tem a incumbéncia de dar apoio técnico,
administrativo e pedagdégico as instituicdes de ensino; bem como garantir a formagéo

de gestores escolares, professores e coordenadores pedagoégicos, e dinamizar a
implantagéo de politicas publicas de educacao.

De acordo com as novas incumbéncias do Supervisor de Ensino, expostas pelo o autor
percebe-se que a supervisao vai se distanciando cada vez mais da concepcao estritamente
fiscalizadora que marcou seu inicio histérico em nosso pais.

Mesmo o papel do Supervisor de Ensino estando com novas atribuicbes perante
as instituicdes de ensino, (POLATO; NADAL, 2010) relatam que, frequentemente os
Diretores Escolares se queixam dos Supervisores de Ensino, alegando que os
Supervisores s6 aparecem nas escolas para vigiar o funcionamentos das atividades e
dar ordens, os Supervisores de Ensino também reclamam dos Coordenadores
Pedagogicos e as vezes acabam assumindo a fungdo dos Coordenadores Pedagdgicos
deixando-os na ociosidade a margem de suas atividades. Logo, conforme os relatos das
autoras, tudo isso caracteriza nada mais que um desvio de funcdo do Supervisor de
Ensino que com determinada agao acaba privilegiando um desencontro entre a teoria e a
pratica na fungdo do Supervisor de Ensino no contexto historico da gestdo administrativa
do Trio Pedagdgico Gestor.

Essa sobrecarga torna-se ainda maior, principalmente nas escolas do campo, visto
que, durante as leituras de (BANKERSEN E STOCKMANNS, 2013; CALDART, 2012;
GRACINDO, 2006) e as disponibilizadas pelo o Curso de Especializagdo em Educacao
do Campo da Faculdade Unica de Ipatinga — FUNIP, ficou evidente que as especificidades
demandadas pelas as escolas campesinas sao maiores do que as das demais escolas.
Portanto, mesmo na auséncia da Trindade Pedagdgica essas demandas precisam ser
atendidas.

A exemplo dessas especificidades abordadas, (BANKERSEN; STOCKMANNS, 2013)
destaca que, os gestores do campesinato, devem além de langar estratégias para garantir
o éxito para todos, assegurar as crengas do educando, o respeito pela terra, e a superagao
do farsante parecer de que o campo é lugar de atraso e acomodacgao, ou seja, ele tem que

atender todas essas peculiaridades entre tantas outras diligéncias das escolas campesinas.
Nesse meio tempo de desencontro e desconhecimento da Trindade Pedagdgica,

arremata-se a importancia de se propagar a teoria e pratica dos componentes desse Trio, a 1 40
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guem vive alheio a essa realidade, bem como suas fungdes, destacando além do desencontro
existente entre teoria e pratica, o acumulo de atribuicées na pessoa do Diretor Escolar na
auséncia dessa Triade, principalmente os atuantes nas escolas do campo.

Pois, segundo (POLATO; NADAL, 2010), para dar vida a Trindade Pedagogica
precisa-se vencer a distancia, as autoras ainda destacam que por falta dessa equipe gestora
os docentes de Ibitiara, distanciados de Salvador por 420 quildmetros, até o ano de 2000
desenvolveram seus trabalhos sem o planejamento e acompanhamento pedagdgico, pois
trabalhavam isolados devido a distancia e falta de integragdo da equipe gestoras, até que
houve capacitagao e formacéo para atuagao do Trio Pedagogico Gestor.

4 CONCLUSAO

O Trio Pedagdgico Gestor ou Trindade Pedagdgica € formado pelo Diretor Escolar,
Coordenador Pedagdgico e Supervisor de Ensino. Esses profissionais tém incumbéncia de
conduzir a escola, enquanto os dois primeiros trabalham localmente, o terceiro € designado
para fazer as intermediagdes entre a escola e a Secretaria de Educacéo, seja ela, municipal
ou estadual.

Analisando o contexto histérico da gestdo administrativa do Trio Pedagdgico Gestor
percebeu-se que o surgimento desses profissionais se deu para atender a um jogo de
interesse politico e ndo para garantir uma melhoria na qualidade da educacéo ofertada. Além
disso, observou-se em diversas situagdes que ha um desencontro entre teoria e pratica nas
pessoas dos profissionais que compdem essa Triade Pedagogica e que esse desencontro
se acentua ainda mais nas escolas do campo.

A pesquisa revelou que o sistema educacional brasileiro no tocante a gestdo
administrativa das escolas, ndo estd conseguindo atender as suas proprias exigéncias
em relagdo a atuagédo do Trio Pedagdgico Gestor, posto que, ha instituigdes que ndo tém
estruturas para integracdo desses profissionais com novas abordagens capazes de trazer
inovagdes para uma realidade superando o desencontro plantado e cultivado de geragdo em
geragao.

Em se tratando de instituicdes que ndo estdo estruturadas para integracéo desses
profissionais destacam-se as escolas do campo, uma vez que, foi constatada uma sobrecarga
na pessoa do Diretor Escolar que precisa desenvolver todas as fun¢des que sdo demandadas
essas trés pessoas, evidenciando assim um desencontro entre teoria e pratica na gestéao
administrativa das escolas principalmente nas escolas do campo.
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Introducgao: As dificuldades para a compreensao das relagbes trigopnométricas no triangulo
retangulo (RTTR) foram agravadas com o quadro de isolamento social e as aulas remotas no
periodo de 2020 e 2021 sendo necessarias acdes para recuperacao de conteudo. Objetivo:
Verificar as contribuicdes de uma sequéncia didatica, com atividades com simuladores
robodticos para a aprendizagem das RTTR e o interesse pelas areas STEM. Material e
Métodos: Desenvolveu-se uma sequéncia didatica para a aprendizagem das RTTR com
atividades que integraram Matematica, Tecnologia e Engenharia, em uma abordagem STEM.
O estudo de caso analisou os dados do experimento realizado com 13 alunos de uma escola
estadual de Manaus, situada em uma regiao de vulnerabilidade social, com uma turma do
1° ano do Ensino Médio. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas, questionarios e
as observacgoes do pesquisador para verificar a aprendizagem das RTTR e o interesse dos
alunos pelas carreiras STEM. Resultado: As atividades utilizando os simuladores robéticos
contribuiram para a aprendizagem das RTTR. O uso dos bragos robaéticos reais foi um agente
motivador para a realizagao das atividades posteriores para a aprendizagem das RTTR com
os bragos robdéticos virtuais. Conclusao: As atividades com conteiudo matematico aplicado
a um contexto de realidade em uma abordagem STEM, contribuem para a aprendizagem
da Matematica. As atividades despertaram o interesse pela tematica robética, podendo ser
considerado como um movimento inicial na mudanga pelo interesse nas carreiras STEM,
mas que requer acoes continuas de todas as disciplinas da area das exatas para uma efetiva
mudanca do pensar dos alunos.

Palavras-chave: Educagdo Matematica; Ensino Médio; Robdtica Educacional; Educagéo
STEM
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1 INTRODUCAO

As relagdes trigonométricas € um conteudo abstrato que se configura como de dificil
compreensao na educacao basica (NASCIMENTO, 2014), mas entende-se que aplicagdes
em situagdes contextualizadas e com o auxilio das tecnologias podem contribuir para uma
aprendizagem mais significativa potencializando o processo de ensino e aprendizagem
(TOZATTO, 2018); (VASSALO, 2017).

Apos o cenario causado pela pandemia do Covid-19 pesquisas estao sendo realizadas
para avaliar os impactos da Educacdo Matematica e se as dificuldades na aprendizagem
podem ter se tornaram maiores. Segundo a Unesco (2020, p.111): “O enorme impacto da
covid-19 na educacgao sera duradouro” (Tradugao nossa).

Neste cenario se faz necessario refletire buscar métodos que promovam a
aprendizagem e que facam sentido ao aluno, de modo que ele desenvolva a capacidade
de abstracao dos conteudos com atividades que estejam presente em seu cotidiano. Para
Bicudo e Borba (p.93, 2005):

Uma solugao que parece indicada nesta situagao, é buscar fazer os alunos verem a
“Matematica na vida real”, trazer a vida real para as aulas de Matematica. [...] ligar a

Matematica que se estuda nas salas de aula com a “Matematica do cotidiano”, “da
vida” (BICUDO e BORBA, p.93, 2005).

A Educacao STEM (Science, Technology, Engineering e Mathematics) surgiu como
um movimento educacional para reverter a crescente falta de interesse dos alunos em seguir
carreira nas areas das Ciéncias Exatas (Pugliese, 2017). Como proposta, a Educagao STEM
preconiza que a aprendizagem dos conteudos tenha significado ao aluno com propostas de
atividades interdisciplinares que integram os conteudos e conceitos das areas STEM.

A Educagao STEM esta de acordo com o que preconiza a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), tendo em vista que, muitas técnicas provenientes da educagcao STEM
levam em consideracdo as competéncias gerais previstas na BNCC neste referido
documento normativo, que tém como principios o protagonismo estudantii e a
aprendizagem com significado dentro do contexto de realidade do aluno. No Brasil, os
Institutos Federais de Educacdo ja trabalham com essas perspectivas e abordagem.
Segundo Pugliese (2018):

[...] no Brasil ndo tem a mesma dimensao que em outros paises como os EUA, pois
nao faz parte de uma politica educacional sistematizada no pais. Apesar disso, é
possivel encontrar muitas das bases do STEM Education nas recentes propostas de
reforma da educacéo, por exemplo a reforma do Ensino Médio e o programa Ciéncias
sem Fronteiras. As marcas de uma educagdo STEM sao faciimente identificaveis nas
reformas educacionais brasileiras, mesmo que o termo STEM n&o seja propriamente
adotado.

Desenvolver competéncias e habilidades necessarias para a educacao do século XXI
por metodologias ativas podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem do
estudante de modo que o aluno possa investigar, descobrir, criar, refletir e interagir com seus 145
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pares com o auxilio da mediacio do professor.

A integracdo dos conhecimentos das areas STEM em propostas interdisciplinares
possibilita desenvolver abordagens metodologicas que incentivam a autonomia e
desenvolvem as competéncias associadas a resolugao de problemas ao mesmo tempo. Neste
sentido a aprendizagem baseada na Educagdo STEM pode contribuir para o aprendizado da
Trigonometria com aplicagdes da tematica em situagdes reais e atuais.

Apesquisa realizada investigou atividades com tecnologias em uma abordagem STEM
para a aprendizagem das rela¢des trigonométricas do tridngulo retangulo (RTTR) e verificar
se as atividades propostas influenciam no interesse dos alunos por algumas das areas
STEM. Para atingir os o objetivo da investigacdo, foram organizadas atividades interativas,
envolvendo a Matematica e a Robdtica para a aprendizagem das RTTR, verificando a
influéncia das atividades no interesse pela tematica.

2 MATERIAL E METODOS

A investigacao, trata-se de um estudo de caso de natureza qualitativa e analise
descritiva que segundo Yin (2001, p.19):

[...] representam a estratégia preferida quando se colocam questdes do tipo “como”

e “por que”, quando o pesquisador tem pouco controle sobre os eventos e quando

o foco se encontra em fendmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da
vida real”

Afundamentagao tedrica constitui-se nas tematicas Sequéncia Didatica (SD), oriundos
dos estudos de Zabala (1998), a aprendizagem de conteudos conceituais, procedimentais e
atitudinais de Coll (1998), Designer Instrucional de Filatro (2008) a Educacdo STEM proposta
por Pugliese (2021) e os simuladores de bragos robéticos de Homa (2019, 2021) para o
desenvolvimento das atividades com trigonometria e organizadas no ambiente virtual de
aprendizagem Google Sala de Aula.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Plataforma Brasil sob o parecer n°
5.069.899. O estudo foi realizado em uma escola estadual de Manaus com uma turma do 1°
ano do Ensino Médio. Ressalta-se que a escola se situa em uma regiao de vulnerabilidade
social. As atividades foram aplicadas no transcorrer do ano letivo para todos os alunos,
mas a participagao para a pesquisa foi voluntaria, contando com 13 alunos.

Os alunos participantes realizaram as atividades de forma presencial em sala
de aula e foram organizados em grupos separados dos demais para serem observados
pelo pesquisador. Como os objetos de aprendizagem foram desenvolvidos no GeoGebra,
podendo ser baixados e utilizados em celulares, os alunos utilizaram seus préprios aparelhos
trabalhando em duplas ou trios, pois alguns alunos ndo possuiam celulares.

A pesquisa utilizou do Google Formularios para avaliagdo da aprendizagem dos
conteudos abordados bem como suas percepgdes sobre a tematica estudada e seus
interesses pelas areas STEM.
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A sequéncia didatica (SD) seguiu os pressupostos do Design Instrucional de maneira
que os alunos pudessem manipular e interagir com objetos de aprendizagem (AO) em
seus celulares. A SD apresentou como item motivador bracos robéticos educacionais reais
propondo a aprendizagem das RTTR para a correta manipulagcdo deles e validando a
aprendizagem dos conceitos e conteudos com simuladores de um brago robatico.

Para a compreenséo das RTTR, a SD foi organizada com uma revisao dos conteudos
da trigonometria dos anos anteriores para que apds, em uma atividade interativa, fossem
abordados os conceitos das RTTR. A figura 1 apresenta as etapas da investigagdo com a
SD desenvolvida.

Figura 1: Etapas da Sequéncia Didatica

Fonte: a pesquisa.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a revisdo da Semelhanca de Triangulos foi utilizado o Objeto de Aprendizagem
01 (OA-01) para relembrar as relacbes existentes entre os lados correspondentes e
proporcionais dos trés triangulos realizando atividades procedimentais para encontrar a
constante de proporcionalidade.

O OA-01 se mostrou importante para a pesquisa, pois as atividades interativas, com
possibilidades de modificagdes dos lados dos trés tridangulos favoreceram o contato com o
conteudo de forma dindmica e ativa com a finalidade da efetiva aprendizagem. A figura 2
apresenta a captura de tela do objeto de aprendizagem 01 (OA-01).

O Objeto de Aprendizagem 02 (OA-02) da revisdo do teorema de Pitdgoras permitia a
observacao e a verificacdo do teorema. Para verificagao da soma dos quadrados dos lados
do tridngulo, o OA-02 (figura 3) realiza uma animagao que sobrepde a area do quadrado
colorido sobre os demais quadrados representando assim a soma deles, desde modo no
tridngulo acutangulo a area do quadrado colorido € maior do que seria o quadrado do terceiro
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lado, no tridngulo obtuséngulo o quadrado colorido € menor do que seria o quadrado do
terceiro lado e somente no tridngulo retangulo o quadrado colorido tem seu lado equivalente
ao terceiro lado do triangulo verificando assim o teorema de Pitagoras.

Figura 2: Objeto de Aprendizagem 01 (OA-01)

Fonte: materiais GeoGebra (https://www.geogebra.org/m/xsn8kehq).
Figura 3: Objeto de Aprendizagem 02 (OA-02).

. . . O Objeto de
Objeto de Aprendizagem (OA 02) Aprendizagem 02

desenvolvido no
software de geometria
dindmica GeoGebra
possui trés botbes, os
guais representam os
trés tipos de tringulos,
uma a animagio que
movimenta 0s
quadrados, cuja &rea
representa o quadrado
dos catetos, e
sobrepdem o quadrado
da hipotenusa,

Fonte: materiais GeoGebra (https://www.geogebra.org/m/zxmasubs).

O bracgo robdtico real foi utilizado como agente motivador para o engajamento nas
atividades para a aprendizagem das RTTR, apresentando uma situacéo problema na qual
os alunos, por meio da tentativa e erro, realizavam comandos para pegar objetos concretos
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e deste modo levando a necessidade de aprender a matematica envolvida para darem os
comandos de maneira Unica e precisa para o funcionamento do braco robdtico.

Foram utilizados dois kits de brago robético comprados pela internet e dois Arduinos
como interface entre o computador e os servos motores responsaveis pelo movimento do
brago robdtico. A figura 4 apresenta os bragos robaéticos utilizados na atividade.

Figura 4: foto do Brago Robdtico utilizado como agente motivador.

Fonte: a pesquisa.

A figura 5 apresenta a captura de tela do Objeto de Aprendizagem 03 (OA-03), € um
simulador de brago robaético simplificado desenvolvido para a aprendizagem de coordenadas
polares (HOMA, 2021) mas que atendeu ao objetivo da aplicagdo do teorema de
Pitagoras, as RTTR e suas inversas. Para a situagéo problema € necessario fornecer
quanto o brago deve se estender e o angulo de rotagdo para posicionar a garra sobre
a bola vermelha. Ressalta-se que, para que a bola seja pega pela garra, os valores tém
que ter décimos de preciséao.

Analisando as atividades propostas, verificou-se | ogo n o inicio d as a tividades de
revisdo que os alunos nao aprenderam conceitos de triangulos semelhantes e ndo sabiam
o teorema de Pitagoras corroborando a afirmagao da UNESCO (2020) sobre os impactos
da pandemia na educacgao, assim como a insuficiéncia das aulas remotas como alternativa
de ensino durante a pandemia. Em funcao da insuficiéncia dos conhecimentos necessarios
para o andamento das atividades da pesquisa, a revisdo acabou se tornando uma aula
sobre os temas sendo necessarios trés encontros para a aprendizagem que foi favorecida
pelo uso dos objetos de aprendizagem da revisdo, segundo Zabala (1998) o meio mais
adequado para nos informar sobre a aprendizagem dos alunos é a observagao sistematica
nas atividades propostas.

Os depoimentos dados pelos alunos, bem como a observagdo da pesquisadora
mostraram que, como agente motivador, a atividade com os bracos robdéticos reais despertou
o interesse pelas aulas posteriores que fizeram parte das atividades de investigagao. Neste
sentido, segundo Coll et al. (1998), tudo depende de quais conteudos se quer ensinar
e, sobretudo, de como eles sao ensinados e como eles sao aprendidos.
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Figura 5: Objeto de Aprendizagem 03 (OA-03).

Disponivel em: https://www.geogebra.org/m/fgyakxv5.

Em relacdo ao simulador do brago robético percebeu-se que ele foi importante para a
aprendizagem da RTTR, pois trouxe significado ao estabelecer a conexao entre arealidade e os
conhecimentos matematicos como preconiza a Educagcao STEM (PUGLIESE, 2021). Também
foi observado a cooperagao no trabalho em equipe, o respeito as opinides contrarias durante
as discussoOes para a solugao da situagao problema apresentada, bem como a solidariedade
entre os alunos em fungao de alguns nao possuirem celulares. Conforme Coll et al (1998), na
escola, ndo é so o professor, mas também os colegas que influenciam cada sujeito.

Todos os alunos manifestaram interesse e motivagao ao executarem o desafio com
o simulador e associaram os conhecimentos através das descobertas, desempenhando um
papel ativo na construgdo do conhecimento com a ajuda das tecnologias. Neste sentido,
segundo Coll et al. (1998), trata-se de colocar a énfase mais sobre o0s processos que sobre o
produto, mais sobre a maneira como as coisas vao sendo feitas pelos alunos que sobre o que
€ realizado, corroborando neste aspecto, para Zabala (2010) que recomenda avaliar
conceitos, procedimentos e atitudes.

Na identificagao do perfil, quando indagados sobre as disciplinas que mais gostavam,
observou-se 0 interesse maior pelas areas das Humanidades, como Administracao,
Marketing e Direito em detrimento de areas das Ciéncias Exatas. Ao término das atividades
foi identificado que os estudantes tiveram interesse pela atividade investigativa comentando
que as aulas deveriam ser sempre assim e que fariam um curso de robdtica se fossem
convidados.

Segundo Homa (2021, p. 03) “os simuladores sdo uma alternativa para a Robética
Educacional que permite a exploragdo sem prejuizos decorrentes de manipulagdes
equivocadas, mantendo a integracao entre areas como Engenharia, Ciéncias e Matematica”.
Para Pugliese (2020, p.227) “STEM Education é, e ao mesmo tempo faz parte de uma

A educacéo através da multiplicidade de olhares: saberes, desafios e reflexdes

150


https://doi.org/10.51161/editoraintegrar/59/21
https://www.geogebra.org/m/fgyakxv5

DOI:10.51189/editoraime/59/126 Silva; Homa, 2023

tendéncia global a qual o Brasil ndo esta imune” e podem contribuir para a aprendizagem
das RTTR, o que valida as hipéteses prévias.

4 CONCLUSAO

As atividades propostas para comporem a SD se mostraram adequadas para a
aprendizagem das RTTR, pois, os alunos participantes da pesquisa realizaram as atividades
com o simulador de brago robdtico, sendo necessaria a intervengado da pesquisadora em
relacdo ao uso de mais casas decimais para que conseguissem realizar a tarefa.

Apesar do experimento ter sido realizado em uma unidade escolar da periferia com
recursos tecnoldgicos escassos, verificou-se que as tecnologias estdao presentes e podem
ser utilizadas em sala de aula, pois as atividades foram realizadas com os celulares dos
alunos utilizando a conexao de internet disponibilizada pela pesquisadora. Isto mostra a
necessidade de se ter mais atencdo ao modelo BYOD (Bring Your Own Device) no qual
os alunos trazem seus aparelhos tecnoldgicos ficando a escola com o compromisso de
fornecer a conectividade aos alunos.

Em relagdo a proposta de integracdo das Tecnologias, Engenharia e Matematica
como orienta a Educagao STEM, os resultados e depoimentos dos alunos indicam que as
atividades que contextualizam a Matematica com outras areas favorecem a aprendizagem.
Além disso o uso dos bragos robdéticos reais funcionou como um eficiente agente motivador
para a realizagao das atividades posteriores para a aprendizagem das RTTR.

Em relagao ao interesse pelas areas STEM identificou-se um interesse pela robotica
e a Matematica envolvida, por meio dos depoimentos ao final da pesquisa que se mostraram
diferentes das preferéncias dos alunos identificadas no perfil dos alunos no inicio da pesquisa.

Considera-se que a pesquisa teve éxito em relacdo a aprendizagem das RTTR, bem
como despertou o interesse pela robdtica, podendo ser considerado como um movimento
inicial na mudanca das preferéncias pelas areas STEM, sendo necessarias a¢des continuas
de todas as disciplinas das exatas para uma efetiva mudanca do pensar sobre as carreiras
STEM.
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Introducgao: A sexualidade € um tema permeado por tabu e preconceito, que ainda carrega
muitas concepcgodes ultrapassadas que anteriormente eram tidas como validas. Por muito
tempo a sexualidade foi constantemente associada somente ao ato sexual e a reprodugao.
Com isso, em alguns contextos a abordagem da tematica torna-se conflituosa, a exemplo da
escola, pois parte da sociedade ainda acredita que ao discutirsobre atematica, poder-se-aestar
incentivando a sexualizagao precoce. Objetivo: Verificar quais as perspectivas e principais
dificuldades vivenciadas por professores, no que se refere a abordagem do tema sexualidade
na escola. Materiais e Métodos: Realizou-se uma revisao integrativa de literatura, através
de buscas nas bases de dados da Biblioteca Virtual em Saude (BVS) e Scientific Eletronic
Library Online (Scielo), utilizando-se os descritores: “Sexualidade”, “Professor”, “Escola”,
“Psicopedagogia” e “Adolescéncia”. Resultados: A amostra analisada foi composta por 10
(dez) artigos cientificos. O bservou-se um encontro ao desconhecimento dos profissionais
sobre a tematica, bem como dificuldade de se trabalhar o assunto, por razbes pessoais, pela
falta de informacdes especificas voltadas a tematica, bem como pela inseguranca e falta de
recursos metodoldgicos que os auxiliem na realizagdo de agdes adequadas. Conclusao:
Sugere-se a formacao continuada dos profissionais sobre a tematica, bem como a inclusao
da discussao do assunto dentro dos componentes curriculares. Ressalta-se que se deve
partir do reconhecimento de uma educacgao participativa, integrativa e acolhedora

das necessidades dos educandos.

Palavras-chave: Sexualidade; Professor; Escola.
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1 INTRODUCAO

Quando abordado no senso comum, o termo sexualidade € imediatamente relacionado
ao ato sexual. Em termos cientificos, segundo a Organizagdo Pan-Americana da Saude
(OPAS), a sexualidade € um fator presente na vida de todo sujeito, que € influenciado
pela interacdo de fatores culturais, sociais, bioldgicos, psicologicos, econdmicos, politicos,
historicos, religiosos e espirituais (OPAS, 2017).

Louro (2009) coloca que, por muito tempo, a sexualidade esteve sob os olhares do
Estado e daigreja, que desenvolviam um olhar voltado para a regularizagéo e disciplinarizagao
das familias e das praticas sexuais. Pode-se dizer que ideias tidas como verdade absoluta,
como por exemplo, a veracidade que sexualidade se alude apenas ao ato sexual e
a reproducao, se reverbera até hoje. Também como, o que era visto como adequado e
saudavel segundo o julgamento dos detentores do poder, resultando em repressao daquilo
que realmente significa sexualidade (LOURO, 2009).

Assim, Rodrigues e Wechsler (2014) referem que a sexualidade se presentifica
durante todo o desenvolvimento fisico e psicoldgico dos individuos, manifestando-se do seu
nascimento a morte. As autoras afirmam que, apesar de ser um tema de grande importancia
na vida dos sujeitos, ainda se nota um distanciamento de praticas, discussdes e estudos
sobre a tematica, por se tratar de um assunto que ainda esta associado a preconceitos,
tabus e crencgas obsoletas.

Vislumbra-se que a educagao sexual nas instituicbes seja apresentada a partir de
um viés sociocultural e ampliado, favorecendo a ampliacdo da percepcdo do mundo dos
alunos, ajudando-os a refletir sobre a forma com que a sexualidade vem a se apresentar
na sua cultura. Deste modo, acredita-se que o aluno que recebe estas informacgdes podera
desenvolver um melhor entendimento sobre o assunto, bem como tera mais subsidios que
o auxiliem na tomada de decisbdes responsaveis e na reflexao sobre vida e sexualidade,
minimizando agravos durante a sua vida (RODRIGUES; WECHSLER, 2014).

Muller (2013) afirma que uma educacédo sexual de qualidade € aquela promotora de
constantes reflexdes sobre temas coletivos e individuais. O autor destaca que é necessario
que haja o reconhecimento da sexualidade na educagdo, vinculada a saude, a vida, ao
prazer e bem estar, associando-a as diversas dimensdes do ser humano envolvida nesse
aspecto. Assim, trabalhar sobre sexualidade na escola é trabalhar a promog¢ao da saude dos
alunos.

No entanto, para que a escola venha a desenvolver a discusséo sobre o assunto,
torna-se indispensavel que os valores, duvidas e questionamentos possam ser manifestados
através da reflexao, dialogo, construcéo e desconstrugéo de informagdes, assim, modificando
e reafirmando pontos de vistas de principios e valores (RODRIGUES; WECHSLER, 2014).

Deste modo, o presente estudo tem como objetivo, verificar quais as perspectivas
e as principais dificuldades vivenciadas por professores, no que se refere a abordagem do
tema sexualidade na escola, através de uma revisao integrativa de literatura.
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2 METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdo integrativa da literatura, cujo objetivo foi verificar quais as
perspectivas e as principais dificuldades vivenciadas por professores, no que se refere a
abordagem do tema sexualidade na escola. Este tipo de estudo caracteriza-se pela sintese e
juncao de resultado de diversas pesquisas sobre uma tematica especifica, baseando-se na
inclusdo de métodos diversos, tendo como principal objetivo, o fornecimento e direcionamento
de praticas baseadas em evidéncias cientificas (AMARAL et al., 2017).

Segundo Val; Fraga; Silveira (2021), o delineamento de uma revisdo integrativa
da literatura segue seis etapas especificas ao método que sao: 1) definicdo da questéo
norteadora, 2) definigdo dos critérios de inclusao e exclusao, 3) definicdo das informacdes a
serem extraidas dos artigos, 4) levantamento e selegdo dos estudos relacionados ao tema,
5) avaliagcdo dos artigos selecionados, e 6) interpretacdo dos resultados e a sintese dos
dados.

O ponto de partida para realizagao deste estudo se deu a partir da seguinte questao:
“Quais as perspectivas e dificuldades dos professores na abordagem do tema sexualidade
na escola?”. Com vistas a responder esta pergunta, a coleta de dados ocorreu entre os
meses de agosto a outubro de 2022, através de buscas nas bases de dados da Biblioteca
Virtual em Saude (BVS) e Scientific Electronic Library Online (Scielo).

Aplicaram-se os Descritores em Ciéncias da Saude (DeCS), a partir dos seguintes
termos: “Sexualidade”, “Professor”, “Escola”, “Psicopedagogia” e “Adolescéncia”. A fim de
aprimorar os achados dessa busca, utilizou-se o operador booleanos “AND”, fazendo o
cruzamento entre os descritores. Além disso, acrescentou-se o caractere curinga das aspas
que viabilizam a busca por frases exatas, assim resultando na combinag¢ao dos unitermos:
“‘Educacao sexual AND Adolescéncia”, “Escola AND Sexualidade”, “Psicopedagogia AND
Adolescéncia”.

Para elegibilidade dos estudos foram atendidos os seguintes critérios de inclusao:
a) artigos publicados em periddicos nacionais ou internacionais, com textos completos
disponibilizados nas bases de dados selecionadas; b) artigos que tratassem de informacdes
que respondessem a pergunta norteadora; c) artigos que tratavam especificamente sobre
a sexualidade no contexto escolar sobre a visdo dos professores; d) artigos publicados em
portugués, indexados nas bases de dados citadas anteriormente, publicados nos ultimos 10
anos.

Foram excluidos a) artigos que nao disponibilizavam resumo ou aqueles cujos
conteudos foram considerados irrelevantes ou que n&o tinham ligagdo com o tema proposto;
b) artigos duplicados nas bases de dados; ¢) documentos cujo formato ndo se configurava
como artigo; d) dissertagao, tese, editorial, comentario, critica, resenha, revisdes, anais e
outros relatérios cientificos.

Aselegao dos artigos se deu através das seguintes fases: 1) leitura dos titulos; 2) leitura
dos resumos dos artigos selecionados na pré-selegao, considerando os critérios de inclusdo
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e exclusédo; 3) leitura integral dos artigos selecionados na amostra parcial; 4) exploragéo
dos artigos; 5) codificagdo dos conteudos emergentes e relevantes; 6) apresentagdo dos
resultados por categorias identificadas nos materiais pesquisados.

Mediante o processo da sintese dos resultados, cada artigo recebeu um cédigo de
sequéncia numeérica para facilitar a sua identificagao (Artigo 1- A01...). Aanalise foi alicergada
na leitura minuciosa na sintese do conteudo, posteriormente na elaboracéo de tabelas com
discusséao sobre os resultados obtidos a fim de responder a questao norteadora e o objetivo
de estudo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A amostra deste estudo foi composta por 10 artigos, de um total de 723, sendo estes,
06 publicados na Scielo e 04 na BVS, conforme exposto na tabela 01, a seguir.

Tabela 01 — Quantitativo de artigos encontrados apds as buscas

BASE RESULTADOS EXCLUIDOS AMOSTRA FINAL
SCIELO 291 285 06
BVS 432 428 04
TOTAL 723 713 10

Fonte: Dados da pesquisa, Sobral - CE, 2022.

O quadro 01 apresenta uma condensacédo dos artigos que foram incluidos nesta
revisao integrativa, favorecendo, assim, a classificacdo e organizagao dos seguintes topicos:
cédigo do artigo, autor/ano, base de dados e objetivo.

A sequir, serao apresentados os principais achados das buscas, relacionados aos
objetivos estabelecidos para esta revisao, em que se consolidaram trés categorias tematicas,
sendo dispostas em subcategorias, sendo elas: Percepcdes sobre a educacido para a
sexualidade; Abordagem da sexualidade no curriculo basico; Perspectivas e dificuldades de
abordagem sobre sexualidade na escola.

3.1 Percepgoes sobre a educagao para a sexualidade

No artigo 6, Lara (2019) acentuou a sexualidade como parte inerente da vida do ser
humano, reconhecendo-a em aspectos multidimensionais, reportando a necessidade da
compreensao de diversos aspectos inter e intrapessoais, pontuando que o sexo apenas faz
parte da sexualidade, mas que este néo a define.

Diante disto, a autora apresenta as relevancias do periodo em que a crianga e o
adolescente passam na escola, e como esta influéncia no processo de construcdo do
comportamento social e sexual do individuo. Ademais, aponta como os pais e as escolas
contribuem positivamente para uma educagao voltada a sexualidade (LARA, 2019).
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Quadro 1 — Panorama das produ oes cientificas seIeC|onadas (Artigo 1- A1... Artigo 8-
%obral( CE), Brasil, 2.
Ne Titulo Autor/ Ano | Base de Objetivo
dados
Educacgao Escolar, | MORAES; SCIELO Identificar como a escola vem sendo
Sexualidade e | BRETAS; utilizada, em pesquisas cientificas,
Adolescéncia: uma Reviséo | VITALLE, 2018 sobre sexualidade na adolescéncia
A1 | Sistematica e desvelar se os estudos atuais tém
superado o viés higienista do binémio
saude-doenca comumente associados
aos trabalhos com sexualidade.
Sexualidade e educacéo | QUIRINO; SCIELO Conhecer a percepgao sobre
sexual na percepcao [ ROCHA, 2012 sexualidade e educacdo sexual dos/as
A2 | docente professores/as do Ensino Fundamental
e Médio de uma escola publica de
Juazeiro do Norte -CE.
Aestratégia saude dafamilia | PINHEIRO; SCIELO Analisar como o trabalho de educacéo
e a escola na educagao | SILVA; sexual de adolescentes e jovens
A3 | sexual: uma perspectiva de | TOURINHO, é desenvolvido na perspectiva da
intersetorialidade 2017 intersetorialidade entre salude e
educacao.
Educagdo em Sexualidade: | GAVA; VILLELA, | BVS Explorar as concepgdes de profissionais
desafios politicos e praticos | 2016. da educagéo a respeito da insergéo das
para a escola discussdes relacionadas a sexualidade
Ad junto a criangcas e adolescentes,
visando refletir sobre os desafios e as
possibilidades apresentadas para a
execucgao da Educacdo em Sexualidade
nas escolas do pais.
Pedagogias da sexualidade: | GUIMARAES; SCIELO Analisar as agbes de educacao sexual
discursos, praticas e (des) | CABRAL, 2022 empreendidas por profissionais de
A5 |encontros na  atencgdo saude em uma unidade basica de saude
integral a saude de e em uma escola publica de um bairro
adolescentes periférico de Sao Paulo.
Sexualidade na adolescente | LARA, 2019 BVS Discutir os aspectos da formacado da
sexualidade das adolescentes, com
A6 énfase no comportamento sexual e
nos cuidados a saude sexual dessa
populagao.
Compreensao sobre [ MOIZES; SCIELO Identificar a forma pela qual professores
sexualidade e sexo | BUENO, 2010 de ensino fundamental compreendem
nas escolas segundo a sexualidade/sexo nas escolas,
A7 |professores do ensino levantando dados relativos a estas
fundamental questdes do  cotidiano  escolar,
verificando a posigao da escola e como
lidam com isso.
Intervencéao com | SILVA; PRADO; |BVS Discutir, em grupo, temas de interesse
A8 adolescentes a Iluz da|MORENO, 2017 de jovens e possibilitar um espago de
psicopedagogia ético- escuta psicopedagogica.

construtivista

Fonte: Dados da pesquisa, Sobral —

CE, 2022.
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3.2 Abordagem da sexualidade no curriculo basico

Para Moraes; Brétas; Vitalle (2018), a escola é vista como um espago potente
e importante para se trabalhar sexualidade. Os autores referem que a sexualidade € um
dispositivo histérico, e que esta presente na escola através de seus sujeitos, da cultura e
do tempo, ou seja, ndo ha como anula-la. Ainda mais, visto que essa questao faz parte da
construcao de todos e ndo tem como a escola ser neutra politicamente para a tematica, a
qual, além disso, esta presente nos curriculos.

A pesquisa ainda aponta que mesmo a escola nao fazendo um trabalho sistematico
sobre uma educacao para a sexualidade as informagdes que os individuos compartilham
contribuem para que estes tenham conhecimentos mais seguros, entretanto, sao
conhecimentos precarios sobre seu corpo e reprodugao.

Com isso, evidenciou-se uma expressiva superagcao no foco higienista e profilatico
na abordagem da sexualidade adolescente no ambito da educacao escolar, ampliando a
abordagem pedagogica pautada nas questdes atitudinais e na sexualidade como um campo
do saber social, cultural e politico. Acredita-se que a escola € um meio para a desconstrugao
de normativas discriminatorias e que ela pode seguir para efetuar um trabalho de educagao em
sexualidade capaz de provocar mudancas significativas positivas no binbmio adolescéncia-
sexualidade apostando em seus conteudos transversais.

Moizés; Bueno (2010) apontam que a sexualidade precisa ser trabalhada de maneira
com que diminua os agravos existentes que se propagaram através da midia do sexo e da
banalizagao sobre a tematica. Discorre também que por ser um assunto velado ao longo dos
anos é envolto de concepgdes errbneas. Entao para uma melhor compreensao € necessario
fixar que sexualidade ¢é algo histérico e que faz parte do sistema escolar promover a educagao
integral do individuo.

Por isso, a importancia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que propdem
que a tematica seja tratada de forma transversal, o que vai implicar que o professor esteja
preparado ndo s6 para os conteudos programaticos, mas para aqueles que fogem de
sua especificidade. Assim, possibilitou visualizar que muitas vezes a responsabilidade de
abordagem do tema fica a cargo de um professor especifico para tal, entretanto compreende-
se que é uma responsabilidade de toda a escola, de seus curriculos e conteudo.

3.3 Perspectivas e dificuldades de abordagem sobre sexualidade na escola

Quirino; Rocha (2012) salientam sobre a percepgdo dos professores do ensino
fundamental e médio de uma determinada escola sobre a tematica de educacao sexual e
sexualidade. Notou-se a baixa conceitualizagao a respeito da tematica, abordando apenas a
parte de prevencao e orientagdo para a relagado sexual. Quanto aos prejuizos citados pelos
professores, a baixa capacitacdo sobre o assunto e midia com a sexualizagcéo precoce foi
colocado quanto mais relevantes. Da mesma forma, entre as potencialidades relatadas, foi
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posto o reconhecimento por parte do corpo docente de suas limitacdes e a disponibilidade
para capacitagoes. A pesquisa concluiu que os poucos investimentos na formacao continuada
a respeito do tema séo fragilizados, influenciando no pouco preparo técnico e emocional dos
professores para o aprofundamento da educagao sexual na escola.

Pinheiro; Silva; Tourinho (2017) destacaram como a educacgao sexual é desenvolvida
na perspectiva entre a escola e a estratégia de saude da familia. Foram levantados alguns
questionamentos sobre o manejo em educagao sexual de ambas as partes. Foram dissertados
na pesquisa alguns fatos positivos como a vontade dos adolescentes e jovens em conhecer
a sexualidade, tornando-se facil abordar a tematica, porém foi ressaltado que embora a
facilidade da atencgéo dos jovens, a dificuldade dos profissionais em saude e professores em
discorrer sobre o tema ainda é fragilizado.

Em ambos os setores foi destacado a familia como principal formador responsavel
pela educacgéo sexual, porém é evidenciado a falta de conhecimento cientifico, somente o
conhecimento comum advindo de concepg¢des passadas. Isto também contribui para que os
professores tenham receio em abordar o assunto no ambiente escolar pela ndo aceitacao
das familias dos educandos, por ainda ter um pensamento mais conservadorista.

Desta forma, os profissionais de saude possuem uma abertura de maior participacao
na escola, conduzindo a estes um tom de responsabilizagdo para a abordagem, devido ao
carater imaginario de que esses profissionais sdo mais preparados. A pesquisa conclui que
sd0 necessarias mais agdes intersetoriais de forma integral entre o professor e profissionais
de saude para a corresponsabilizagdo de ambos no processo, além de que as metodologias
utilizadas devem ser menos bancarias e mais libertadoras, com a problematizacdo do tema
fazendo sentido na vida do adolescente e do jovem (PINHEIRO; SILVA; TOURINHO, 2017)

A pesquisa A4 destaca sobre a educagdao em sexualidade na visdo de profissionais
da educacao, na qual relataram falas baseadas em preceitos e valores pessoais, sem uma
linha uniforme. A pesquisa também evidencia que a politica consegue ofertar abertura para
discussédo da tematica, porém a escola prioriza algumas tematicas desconsiderando ao
proposto nas politicas, ficando a critério apenas do interesse e disponibilidade do professor
em realizar tais agdes sobre educacgao sexual. Desta forma, a escola acaba reproduzindo
as aceitacdes e as repressdes encontradas na sociedade. A pesquisa destaca que com o
argumento da escola ser um espaco protetor, ocorrem muitas situagées de manejo moralistas
sobre o assunto (GAVA,; VILLELA, 2016).

A pesquisa A5 acentua sobre as a¢des de educagdo sexual desenvolvidas na escola
por profissionais de saude, na qual destaca-se que a dificuldade de falar sobre sexo e a
propenséo a julgamentos do comportamento sexual dos adolescentes estabelecem barreiras
de acesso na propria promocao da saude e retroalimentam o senso comum tradicionalista
no cotidiano dos jovens. Desse modo, realizar comentarios ou orientacdes moralistas acerca
da tematica impede uma efetiva reflexdo que venha a trazer sentido em seu universo cultural
(GUIMARAES; CABRAL, 2022).
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Ja o artigo A8 evidencia as queixas notdrias feitas por professores relacionadas
aos alunos e seus comportamentos, o que implica diretamente no processo de ensino
aprendizagem, além de exaustdo por parte dos educadores. Além de outros fatores que
resultam na evasdo escolar como procura por trabalho ou gravidez precoce. Por isso a
necessidade de escuta sobre o que esses individuos tém para explanar através de tematicas
de seus interesses. Com isso, evidenciou a importancia de diadlogos entre educadores e
educandos, pois estes precisam do seu lugar de fala visto que suas necessidades séo para
além de contetdos, S0 para a vida (SILVA; PRADO; MORENO, 2017).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise tedrica evidenciou-se que muitos ainda esperam da escola apenas
a educacao formal, sem a compreensao que esta é formadora de pessoas e que estas tém
necessidades para além de conteudos curriculares. Porém, a escola apesar de apoiada pelos
curriculos escolares e documentos de base, em maioria, ainda ndo tém um trabalho voltado
a educacao para a sexualidade como deveria. Também nao ha formagdes especificas para
professores, o que leva a dificuldade em se pautar o assunto. Além disso, muitos educadores
acreditam ser fungao de um professor de uma disciplina especifica, ou profissional de saude.

Os dados obtidos também mostraram que a ndo abordagem de uma educacgao para a
sexualidade dentro da escola tem como consequéncia a inseguranga dos professores para
abordar o assunto em aulas com temas transversais, também como a falta de intimidade
do aluno com o professor para aconselhamentos e duvidas com relacdo a sua proépria
sexualidade, visto que em muitos momentos os pais também evidenciam essa inseguranga
e bloqueiam o assunto dentro de casa. Levando assim, esses individuos a experenciar a
sexualidade, por vezes, de forma equivocada podendo ter consequéncias nao tao boas
como se apresentou nas pesquisas analisadas.

Logo, se entende a importancia do trabalho no ambiente escolar sobre a quebra de
tabus, preconceitos, desinformacéao, entre outros a respeito de sexualidade. Para tanto, é
preciso entender que uma educacgao para a sexualidade ndo se volta a instigar os alunos
as praticas sexuais, mas € sobre prevenir e educar para o autoconhecimento, sobre seu
corpo e demais questionamentos que possam surgir. Para mais, os educadores precisam de
um suporte maior para se sentirem mais seguros para que auxiliem seus alunos de forma
holistica.
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Introdugao. Um novo olhar sobre a educacgao e o seu “sentido social” se faz necessario no
intuito de romper com concepgdes, ainda bastante difundidas, as de que a educacgao e a
atuagao do pedagogo se reduzem, quase exclusivamente, a formacgao docente, na sua “forma
escolar”. O texto deste artigo originou-se de um Projeto de Extensao. Objetivo. Identificar os
espacos educativos nao formais e nao escolares de atuacado do pedagogo, no municipio de
Humaita-AM. Material e Métodos. Dois momentos definiram a metodologia. Apds a etapa
de leituras sobre a tematica. No primeiro momento foi realizado levantamento dos espacos
educativos nao formais em Humaita, em sites da internet e Secretaria da A¢ao Social, no
qual foram identificados dezessete espacgos, dentre os quais representantes de oito espagos
fizeram parte no segundo momento, que consistiu em encontros e debates junto a equipe
do projeto. Esses dialogos constituiram-se pela abordagem dialégica (FREIRE, 1997), na
qual académicos de Pedagogia e representantes institucionais puderam exercitar o principio
pedagogico “davoze vez”, trocar experiéncias e reflexdes vislumbrando novos conhecimentos
sobre pratica-teoria-pratica, bem como compreender o pedagogo, a sua atuagao e a formacao
para além da sala de aula. Resultados. Mostraram que, em Humaita-AM, apenas um dos
espacos educativos nao formais tem em seu quadro funcional o pedagogo. Contudo, os
demais espacos consideram importante e propuseram convénios com a Universidade. A
atuagao deste profissional é relevante, no entanto precisa ser amplamente debatida tanto
nos cursos de Pedagogia quanto no ambiente externo a universidade. Conclusao. Se faz
necessario compreender quem é o pedagogo nao escolar, onde pode atuar e de que forma
pode contribuir para a transformacao social.

Palavras-chave: Pedagogia social, Pedagogo nao escolar; Educagao; Formacgao.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que a Pedagogia social € pouco debatida, mas amplamente vivenciada. A
Pedagogia Social esta imbricada na propria Pedagogia como uma teoria pedagogica que
alimenta a praxis nos ambitos da Educacéao Social. Nesse contexto adquire uma peculiaridade
entre as demais disciplinas pedagogicas e as Ciéncias Humanas por abordar as problematicas
sociais sob o prisma educativo (D’AROZ; HICKMANN, 2021). Mas a Pedagogia ja nao é
social?

No sentido de compreender a Pedagogia Social e articular politica, teoria e pratica
relacionadas a formacdo do educador/pedagogo, Freire (1997) defende que o viés da
educacao € ensinar a aprender socialmente e, a escola, diferente do que pensam os
pedagogos formados nos cursos de pedagogia, ndo € o unico espacgo para a sua efetivagao.
A atuacao do pedagogo em espacos nao escolares é citada na Resolugdo CNE/CP n° 1, de
15/05/2006, em seu Art. 4°, que autoriza, sem instituir, como sera formacgao para atuar em
cada espago:

Art. 4° - O curso de Licenciatura em pedagogia destina-se a formagéao de professores
para exercer fun¢des de magistério na Educacgao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagao
Profissional, na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. [...] em outras dreas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos como avaliagdo de projetos e experiéncias educativas

nao-escolares; - produgao e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006, p. s/n.)

Dessa forma, a Resolugdo amplia o campo de atuacado do profissional Pedagogo,
deixando claro que a educacéo nao se restringe aos espacos escolares, tampouco considera-
se somente as ciéncias, ou seja, a educagao pode ser trabalhada em diversos contextos por
diferentes formas e pessoas. De acordo com Noévoa (2022, p. 3), “se a educacédo € uma
atividade que se reveste de sentido social, entdo se pratica nos varios espagos e tempos
educativos.”

Na sociedade ha uma diversidade de espacos educativos n&do escolares que o
pedagogo pode atuar, assim como ha uma multiplicidade de possibilidades de saberes e
fazeres a serem praticadas por esse profissional. Contudo, o pouco que se conhece sobre
a Pedagogia social diz respeito as ag¢des assistenciais aos menos favorecidos incluindo
nestes, os alunos em situagao de vulnerabilidade social. Ademais, pouco se conhece sobre 0
pedagogo na sua atuagao fora da sala de aula, haja vista que a prépria Resolugao nao deixa
claro quais as fungdes do pedagogo nao escolar.

De acordo com Fireman (2006), o pedagogo nao escolar pode atuar como formador,
animador, instrutor, organizador, técnico, consultor de projetos, gestor e orientador de
atividades pedagogicas nao-escolares, e, também, como formador ocasional ligado a atividade
de transmissao de saberes e técnicas e outras atividades especializadas (FIREMAN, 2006,
p.66).
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Machado (2012) ressalta que além da atuacéo citada anteriormente, nos ultimos anos
ha também ampla incidéncia de pedagogos atuando em Hospitais, Empresas, Organizagdes
nado Governamentais (ONGS), Sistema Prisional, Museus, Midias Sociais, Fundacdes,
Associagoes, Centros de Referéncia, Centros de Medidas Socioeducativas, Projetos Sociais,
Editoras, Marinha e Exército Brasileiro, Clubes de Futebol, entre outros.

O educador pedagogo, pode por meio de praticas concretizadas contribuir para o
desenvolvimento do publico atendido confirmando com isso, que o aprendizado perpassa 0s
muros da escola e da universidade. E no sentido de conhecer e compreender essa ampliacao
dos campos de atuacéo do profissional pedagogo que esse texto tratara. Para isso, propde-
se a seguinte questdo norteadora: quais s&o o0s espagos nao escolares de atuagédo do
pedagogo em Humaita-AM? Quais saberes e fazeres esse profissional desenvolve?

Diante do exposto, para atingir os objetivos de, inicialmente, identificar os espacgos
nao escolares de atuacdo do pedagogo em Humaita, e, posteriormente, oportunizar os
estudos e debates pertinentes a esse campo de conhecimento e intervencao e fortalecer
as relagdes tedrico-praticas da Pedagogia Social em Humaita-AM, este estudo teve como
foco o pedagogo néo escolar e as experiéncias em diferentes contextos, visando ampliar o
campo de conhecimento e de atuagao do pedagogo em Humaita-AM.

2 METODOLOGIA

A proposta metodoldgica desenvolvida no Projeto de Extensdo ocorreu primeiramente
com encontro tedrico a partir do levantamento da literatura sobre a tematica, nas bases de
dados Scielo, Capes e Google Scholar. Os encontros e debates seguiram a abordagem
dialégica de Freire (1997), cujo principio pedagogico é exercitar a “Voz e Vez” e, com isso,
trocar experiéncias e reflexdes, vislumbrando novos conhecimentos sobre pratica-teoria-
pratica. Além disso, por meio de encontros e debates, pretendeu-se conhecer espacos
educacionais nao formais, observando e refletindo sobre as praticas e o publico atendido,
bem como sobre as possibilidades de atuagado do pedagogo. Ademais, aos profissionais das
instituicdes, buscou-se proporcionar trocas de experiéncias, novos conhecimentos, entender
o processo educativo social e integra-los nos espagos da universidade.

Em Humaita-AM foram investigados espagos educativos ndo escolares por meio
de sites da internet e identificados quinze espacos, sao eles: Hospital, Unidade prisional,
CRAS, Bombeiro Mirim, Pelotdo Mirim-Programa PROERD, Caritas Diocesana, Secretaria
do Esporte de Humaita-Clubes de futebol, Museu, Midias, Empresa de turismo, Empresas,
Marinha e Exército Brasileiro, entre outros. A partir da identificagao foi realizado contato
presencial e por telefone, resultando em visitas presenciais pela equipe do projeto. Dentre
os espacos citados, em sete foram realizados encontros e debates

Os encontros aconteceram em dois momentos, um tedrico discursivo e um dialdgico
(debate e trocas de experiéncias):

Encontro com a teoria - Estudos e debates pautados pelas tematicas da Pedagogia
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Social e a formacdo do Pedagogo, bem como os contextos de atuagdo. Os encontros
aconteceram nas dependéncias da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Setor de
Educacao.

Encontro com a pratica - Debates constituidos entre os profissionais e académicos
e demais participantes, pela abordagem dialégica (FREIRE, 1997). Relatos e reflexdes dos
participantes foram registrados, compondo a memdéria pedagdgica do projeto, material que
compde a analise e discussio deste texto. No corpo dos relatos foi preservada a identidade
dos participantes.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta sec¢ao, serdo apresentados os resultados da investigacdo dos espagos nao
escolares em Humaita-AM e as sinteses dos debates realizados entre a equipe do projeto e
os representantes institucionais.

O municipio de Humaita esta localizado no interior do Amazonas, conta com uma
populagdo de aproximadamente 58 mil habitantes e € banhado pelo Rio Madeira, um dos
maiores da Bacia Amazonica, o que o caracteriza como uma cidade com grande potencial
agropecuario e logistico. Conhecida como a terra da Mangaba (fruta rica em minerais), sua
cultura é diversa, a educagao atende todas as etapas da educacgao basica e seu comércio
gira em torno da agropecuaria e das microempresas.

Durante a investigacdo dos espacos educativos nado escolares em Humaita foi
perceptivel que muitos desses espacos, que em capitais e cidades brasileiras possuem a
atuacao de pedagogos, nao existem nas cidades pequenas como Humaita-AM. Entre esses
espacos podemos citar as Agéncias de propagandas, de Turismo, Editoras, Museus, ONGS,
Fundacgdes, Empresas, Sindicatos, entre outros. O quadro a seguir apresenta os espagos
educativos investigados e os visitados.

Com base nos resultados obtidos, por meio da busca em sites da internet, foi possivel
perceber que os espacos educativos nao escolares de atuagédo do pedagogo sao muitos, em
ambito geral, no entanto, no municipio de Humaita, além de pouco conhecido, o profissional
pedagogo é ainda entendido como docente das salas de aula, das escolas municipais
urbanas e do campo.

Durante o periodo de vigéncia do projeto, foram investigados dezessete espacos
educativos nao escolares de atuagcado do pedagogo, nos quais foram realizadas oito visitas
presenciais. Dos demais nove espacos identificados, em dois nao foi possivel contato e em
sete o contato foi realizado por telefone, ndo sendo possivel realizar visitas. A sintese dessas
visitas € apresentada a seguir.
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Quadro 1- Espacos educativos nao escolares investigados em Humaita-AM

ESPACOS INVESTIGADOS

ESPACOS CONTATADOS

Trans Amazonia Turismo

Enderec¢o: Rua Circular Municipal, 1714 - Embratel, Humaita - AM, 69800-
000

Contato via telefone

Portal Barrancas- Agéncia de marketing no Amazonas.

Endereco: Rua Julio Oliveira, 502-A - Sao Pedro, Humaita - AM, 69800-000.

Contato via telefone

Guia Humaita- Agéncia de publicidade.

Endereco: Rua dos Professores, 1385 - Sdo Pedro, Humaita - AM, 69800-
000.

Contato via telefone

Siqueira Tur.
Nome do coordenador responsavel pelo espago:
Contato: (97) 98105-9650.

Endereco: Rua Nordestina, 1950 - Sao Cristévao, Humaita - AM, 69800-
000.

Contato via telefone

Amatur - Agéncia Humaita.

Endereco: BR-230, 2552 - S0 Pedro, Humaita - AM, 69800-000

Contato via telefone

CRAS - Centro de Referéncia de Assisténcia Social - localizado na Rua:
Ouro Preto, Numero: 547 - Projeto no CRAS, “Flor do Crianga Feliz”.

Contato presencial

CREAS, Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social -
localizado na Rua: Para, o - antigo prédio do PETI, no Bairro de Sao
Cristovao - Humaita -AM.

Contato via telefone

Caritas Diocesana, endereco: Rua Transamazoénica, SN Bairro Nova
Humaita.

Contato presencial

Unidade Prisional - Rua Padre José Maria Pena, N.° 1639, Bairro Sdo Pedro

Contato presencial

Clube esportivo -Escolinhas de Futebol

Contato presencial

Exército de Humaita-54 Batalhdo de Infantaria de Selva-Centro de Humaita

Contato via telefone

Hospital Regional de Humaita -R. Dom José - Sao Sebastidao, Humaita - AM,
69800-000

Contato presencial

Pelotdo Mirim-Policia Militar-R. Mun. Il, 1679-1549 - S30 Cristévao, Humaita
- AM, 69800-000

Contato presencial

Programa Bombeiro Mirim — corpo de Bombeiros

Contato presencial

Fundagbes sociais- Banco do Brasil e Bradesco

Contato via telefone

Empresas-

Contato via telefone

Fonte: os autores (2023)
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3.1 Caritas Diocesana de Humaita

Acompanhando as mudancas sociais, econdémicas e politicas que vém ocorrendo nos
ultimos anos, no ambito da sociedade, verifica-se o crescente aparecimento de espacgos
educacionais diferenciados da escola, ou seja, os espacos nao formais de educacgao. Esses
espacos buscam, através da filantropia, chegar aquelas pessoas que estdo a margem de
qualquer processo educativo, a ndo ser o da familia, mas muitas vezes nem a esse tém
acesso, sendo completamente negligenciado a um direito que lhe € subijetivo.

A Caritas € um organismo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e
esta organizada em uma rede com 187 entidades-membro disposta em 12 regionais e cinco
articulagdes. No dia 14 de fevereiro de 2023, na visita a Caritas de Humaita foi possivel
perceber que a Caritas promove acdes de solidariedade nacionais e internacionais para
o atendimento as comunidades afetadas por desastres socioambientais ou que estdo em
situacao de vulnerabilidade, bem como no trabalho para a constru¢ao de comunidades mais
seguras e resilientes (HUMAITA, 2023).

Nessa visita, por meio de uma roda de conversa, foram debatidos, entre outros, o
objetivo do projeto, que consiste na investigacdo da atuacdo dos pedagogos em espagos
nao formais. Durante o debate foi identificado que, atualmente, dois pedagogos trabalham na
instituicdo. Segundo o coordenador da instituicdo, ha a necessidade de mais um pedagogo
para atuar juntamente com a sua equipe, uma vez que, esse profissional é responsavel pela
pratica pedagogica desenvolvida, acompanha o publico atendido nas escolas da comunidade,
auxilia nas tarefas escolares e de contraturno, organiza eventos na comunidade e fora dela e
contribui nas atividades com as familias (encontros e reunides), estando presente em todas
as situacoes envolvendo a Caritas.

De acordo com Franco (2008), além de investigar a acdo educativa, o trabalho
pedagogico deve ter como um dos focos essenciais, o fazer educacional ndo sé das escolas
e de seus professores, mas das diversas instituicdes com possibilidades educativas, e ao
mesmo organizar espacos e condicdes para que tais praticas possam ir se transformando e
se adequando as novas condi¢gdes que vao sendo construidas. (FRANCO, 2008, p.79).

Delors (2010), no seu pilar “Aprender a fazer” entende que a educagao deve promover
a acgao. Ela é uma forma de intervir no mundo. Indo além diz que:

Além da aprendizagem continuada de uma profissdo, convém adquirir, de forma
mais ampla, uma competéncia que torne o individuo apto para enfrentar numerosas
situagbes, algumas das quais sao imprevisiveis, além de facilitar o trabalho em equipe

que, atualmente, € uma dimensao negligenciada pelos métodos de ensino (DELORS,
2010, p 13).

Atualmente as atividades desenvolvidas sao: reforco escolar de matematica e
portugués, aulas de violao e a implementagcdo de uma horta envolvendo trabalho voluntario
dos pais das criancas atendidas.

Ainstituicdo conta com um coordenador, dois pedagogos e duas educadoras, além de
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auxiliares, no atendimento a 60 individuos, entre criancas e adolescentes com idade entre 6
e 14 anos, residentes no conjunto Uruapiara, Bairro Sdo Cristévao, onde esta localizada a
Caritas Diocesana de Humaita.

Com base nos relatos da equipe da instituicdo, o trabalho da Caritas tem ao longo dos
anos proporcionado as criangas da comunidade, por meio de projeto, aprendizados diversos
gue nao seriam possiveis pelos familiares, com isso vem contribuindo para a preveng¢ao do
trabalho infantil, envolvimento com drogas, permanéncia nas ruas e abandono escolar.

3.2 Unidade Prisional

A Unidade Prisional de Humaita esta localizada proxima ao centro da cidade. A visita
ocorreu no dia 6 de janeiro de 2023 e quem nos recebeu foi o diretor adjunto. Como proposto
na metodologia do projeto, o debate ocorreu de forma dialégica, numa roda de conversas
entre o diretor e a equipe do projeto, cujo objetivo era conhecer a proposta educativa ofertada
aos detentos e saber se nessa proposta havia um pedagogo responsavel pela organizagao
pedagdgica, visando a possibilidade de contratacdo, mesmo que futura, desse profissional.

Durante o dialogo, o diretor relatou que cursou parte do curso de Pedagogia na UFAM
e nao o concluiu, mas tinha clareza da importancia do pedagogo naquele ambiente. Disse
que no presidio da capital, Manaus, ha o profissional pedagogo atuando junto a educacéao na
modalidade EJA ofertada aos detentos. Segundo o diretor, a contratacdo de um pedagogo
esbarra na falta de politicas publicas e de promessas que nunca foram efetivadas.

A obrigatoriedade da educacgao nos presidios é prevista na Lei N° 7.210 de 11 de julho
de 1984, Art. 21, que assegura:

| - o nivel de escolaridade dos presos e das presas;

Il - a existéncia de cursos nos niveis fundamental e médio e o nimero de presos e
presas atendidos;

[l - aimplementagao de cursos profissionais em nivel de iniciacdo ou aperfeicoamento
técnico e o numero de presos e presas atendidos;

IV - a existéncia de bibliotecas e as condi¢gbes de seu acervo;
V - outros dados relevantes para o aprimoramento educacional de presos e presas.

No entanto, quando questionado sobre a educacéo ofertada para os detentos, foi
relatado que dos 45 detentos um estava cursando ensino superior com bolsa na Unicesumar
e apenas quatro estdo cursando a EJA, anos iniciais do ensino fundamental. O unico
professor é cedido pela Secretaria Municipal de Educacado (SEMED). Os demais, mesmo
sendo analfabetos funcionais, ndo tem interesse em iniciar e até mesmo dar continuidade
nos estudos. Umas das dificuldades ressaltadas pelo diretor é a falta de espacgo, de uma
sala apropriada para as aulas. Na unidade, ha apenas uma pequena sala que € usada para
as audiéncias, encontro com os advogados e sala de aula, pois tudo acontece ali. Sendo
assim, para que o pedagogo pudesse trabalhar seria necessario rever a estrutura do espago
prisional, pois o lugar é precario e nao ha um lugar adequado para esse profissional.

A acao pedagdgica do professor pedagogo nesses espagos, apesar da desmotivagao
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de boa parte dos alunos detentos, consegue cumprir de certa forma o objetivo esperado, que
é fazer com que haja uma interagdo entre esses detentos, mantendo-os ocupados, fazendo
com que gastem o tempo de uma forma proveitosa. Gadotti (2007), diz que “a caracteristica
fundamental da pedagogia do educador em presidios € a contradigdo, € saber lidar com
conflitos, saber trabalhar as contradi¢gdes a exclusao”. A modalidade de educacao ofertada
no sistema prisional € a Educagao de Jovens e Adultos (EJA), em todas as etapas.

A roda de dialogos proporcionou conhecer e entender a dindmica envolvendo a
modalidade de educacao ofertada nessa unidade prisional, com possibilidades de retorno
da equipe do projeto para efetiva atividade pedagogica iniciando pela organizagdo de uma
biblioteca interna.

3.3 Escolinhas de futebol

Esportes sempre fizeram parte dos projetos sociais e escolares como forma de
engajamento social de criangas e adolescentes, como incentivo a uma vida mais saudavel
e sem violéncia. Como dito, sdo escolinhas, nao clubes. Além disso, é trabalhado o tripé:
projeto, familia e escola. A proposta de duas escolinhas de futebol de Humaita nao é diferente
de muitas pelo pais. Tal proposta visa incentivar o esporte, a integragao social, a consciéncia
critica, a autonomia e melhorar o rendimento escolar, além de realizar o sonho da carreira
como jogador de futebol de mais de 600 individuos, entre criangas e adolescentes. Ambas as
escolas fazem parte da iniciativa privada, ndo possuem convénio com a Prefeitura Municipal
ou outros 6rgaos do poder publico, por isso a Secretaria Municipal de Educagao - SEMED e
SEMEL né&o poderiam destinar profissionais para auxiliar diretamente essas escolinhas de
futebol. Na roda de conversas com os professores de futebol (um deles também pedagogo),
que ocorreram no dia 01/02/2023, ambos relataram ter na SEMEL de Humaita um pedagogo
seria muito importante, uma vez que o publico atendido por essas escolinhas € oriundo de
escolas publicas e no caso de viagens para competi¢cdes fora do municipio ha necessidade
de um profissional qualificado para acompanhar estes estudantes, para que ndo tenham seu
processo formativo prejudicado.

Futebol na escolinha deve ser pensado para além de momentos com a bola. A esse
respeito, Lourenco e Varoto (2013, p. 7) ressaltam que “O esporte nas escolas ou nos
campinhos de futebol precisa resgatar os valores que privilegiam o coletivo sobre o individual,
defendendo o compromisso com a solidariedade e respeito humano e compreender a
diferenga entre jogar “com” o companheiro e jogar “contra” o adversario. Nesse processo,
esta a funcado do professor que segundo Lourenco e Varoto (2013) devem propor agoes
pedagogicas e motoras, tendo com objetivo principal realizar o movimento carregado de
sentido e objetivo pedagdgico durante o desenvolvimento de suas aulas em campo.

Proposta como as dos autores acima referenciados em Humaita ainda € um sonho
distante. No momento € apenas uma pratica esportiva envolvendo as criangas, num campo
de futebol, no contraturno escolar. A Prefeitura Municipal auxilia somente em campeonatos
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de futebol realizados na cidade, contribuindo somente com o fundo destinado aos esportes e
lazer sem dar incentivos as ag¢des socioeducativas através do esporte. Além de organizar as
praticas pedagodgicas que envolvem a proposta, o pedagogo tem como missao fortalecer os
vinculos, trabalhar o lado humano, proporcionar abertura de diadlogo e auxiliar esse publico
infanto-juvenil a lidar com as pressdes da vida social e escolar.

Mais que aprender a jogar futebol, € necessario que ocorra um planejamento e
uma agao conjunta entre os profissionais que atuam nas diversas areas que envolvem 0s
atletas, para o pleno desenvolvimento desses estudantes, também fazendo uma ponte entre
a escolinha e a escola, como espagos de convivéncia social e aprendizagens para vida
cotidiana.

Uma educacédo voltada para fora da escola permite, de acordo com Gohn (2014),
uma leitura critica da realidade social podendo, inclusive, atuar em projetos que almejam
a transformacéo da sociedade, com isso leva a uma conduta mais coletiva, menos politica.
Esse seria o contraponto da formacgao escolar.

Espera-se que essa proposta avance para agdes que proporcione as criangas, mais
que preparacao fisica para a pratica deste esporte, mas beneficios para o desenvolvimento
social e educacional que possa se estender ao longo das etapas de vida.

3.4 Projeto Pelotao Mirim e Programa Bombeiro Mirim

O Projeto Pelotdo Mirim e o Programa Bombeiro Mirim sdo agdes socioeducativas
criados pelo Governo do Estado do Amazonas e ligados a duas corporagdes da Seguranga
Publica do Estado, o Corpo de Bombeiros Militar - CBMAM e a Policia Militar do Amazonas
- PMAM, para atender a comunidade local em cidades no interior do estado que possuem
sede municipal para batalhdes de policiamento e pelotdes de bombeiros. Ambos tém por
finalidade acolher criangas em situacao de risco e vulnerabilidade social, a fim de contribuir
na formacao civil, fisica e intelectual de criangas e adolescentes, de ambos os sexos, que
estejam matriculados no ensino fundamental, na faixa etaria dos 7 aos 14 anos.

Na visita a esses dois espagos, por meio de roda de conversa, o didlogo foi com
uma das responsaveis pelo programa no Municipio, a Tenente do 2° Pelotdo Destacado
do Corpo de Bombeiros Militar do Amazonas. Criado em 2014, implantado em Humaita no
ano de 2022, o programa visa conscientizar criangas e adolescentes por meio de agdes
socioeducativas de prevencgao de riscos, acidentes, incéndios, educagao para o transito e
incentivo a recreagao esportiva, a convivéncia e a cidadania, a fim de aproximar a populacao
humaitaense da corporacdo. Porém, destacou que, por ter sido implantado recentemente
no Municipio de Humaita, o acompanhamento e apoio pedagdgico das criangas torna-se
imprescindivel, visto que o pedagogo néo so6 é qualificado para atuar com criangas, mas
possui atribuicbes enquanto profissional que atua como mediador e facilitador no que se
refere ao ensino, a aprendizagem e a formag&o humana (HUMAITA, 2023).

A educacéo através da multiplicidade de olhares: saberes, desafios e reflexdes

172


https://doi.org/10.51161/editoraintegrar/59/10

DOI:10.51189/editoraime/59/129 D’Aroz et al., 2023

Como sugestao, a Tenente prop6s a realizagao de estagio voluntario para que discentes
do curso de pedagogia auxiliassem no programa, a fim construir uma boa relagéo entre a
corporagéao e o IEAA/ UFAM, e futuramente um convénio para componentes curriculares,
como o estagio supervisionado e as horas complementares para os discentes do curso.

No Pelotdo Mirim, a roda de conversa ocorreu no dia 13/02/23, com uma Sargenta
do 4° Batalhdo de Policia Militar do Amazonas no Municipio de Humaita, o tema centrou-se
no Programa desenvolvido envolvendo a guarda mirim e o curso Programa Educacional
de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD) em Humaita. A Sargenta € uma das
responsaveis pelo programa que teve origem nos Estados Unidos, em 1983, e desde entéo
€ desenvolvido em mais de 58 paises. Estudantes do quinto ano do ensino fundamental das
redes publica e particular s&o os alvos do programa, que tem como lema “Manter Nossas
Criangas Longe das Drogas” (HUMAITA, 2023). O curso tem duracdo de quatro meses e
€ ministrado por policiais militares voluntarios, capacitados pedagogicamente, em parceria
com pais, professores, estudantes e comunidades. Como n&o ha o profissional pedagogo,
a Sargenta sugeriu a realizagdo de um convénio entre a corporagao e o IEAA/ UFAM e com
isso, em um primeiro momento, ter na sua equipe um pedagogo estagiario voluntario. Essa
parceria ja esta sendo organizada.

A educacéao nao formal em seu mais amplo sentido busca formar pessoas que possam
contribuir a fim de promover mudangas dentro da sociedade. Moura e Zuchetti (2006, p.235)
afirmam que:

Uma educacao assim, voltada para a vida, para a paz, para a efetiva incluséo social,

demanda, portanto, uma pedagogia da complexidade que, pela sua dimenséao ético-
politico-estética, concretiza uma educagdo comprometida com o cuidado, com o bem

viver coletivo e com a liberdade.

Em Humaitd, desde a sua implementagdo, ambos os programas atendem mais de
400 criangas, e os resultados sédo, segundo os relatos extraidos da roda de dialogos, muito
significativos. Com o curso, as criang¢as sao orientadas a tomar atitudes mais conscientes,
com isso, o que aprendem no curso, replicam na escola, em casa e na comunidade
(HUMAITA, 2023).

3.5 Centro de Referéncia e Assisténcia Social-CRAS

No Centro de Referéncia e Assisténcia Social, a visita foi muito breve. A conversa teve
inicio com a apresentagao da equipe e a proposta do projeto contextualizando a atuagao do
pedagogo em espacgos educativos nao escolares, no caso, naquela instituicdo. A secretaria
ouviu atenciosamente a proposta e mostrou a sua falta de conhecimento sobre a atuacgao
desse profissional em espacos que nao o escolar, bem como a possibilidade de ter no
quadro de funcionarios, um pedagogo. Relatou que, sempre que necessario, um pedagogo
da Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) da suporte, porém seria muito importante

A educacéo através da multiplicidade de olhares: saberes, desafios e reflexdes

173


https://doi.org/10.51161/editoraintegrar/59/10

DOI:10.51189/editoraime/59/129 D’Aroz et al., 2023

ter esse profissional na equipe. Compartilhou que muitas das atividades organizadas para
as criancas e adolescentes na sede do CRAS tém acompanhamento de um técnico. As
atividades ocorrem por meio de diferentes linguagens e exploram o uso das artes e do
esporte. A possibilidade de futuramente o pedagogo compor a equipe foi registrada e sera
debatida pela coordenacgao dessa instituicao.

E fato que a atuacdo do pedagogo em espagos educativos ndo escolares é ainda
pouco reconhecida, sendo assim, torna-se importante conhecer e considerar a competéncia
humana e a competéncia técnica desse profissional. No que se refere a competéncia humana,
o trabalho do pedagogo, principalmente nestes contextos, exige consideravel sensibilidade,
compreensao, aceitacao e empatia pelo outro, além do desenvolvimento de atitudes favoraveis
ao trabalho educativo (LIBANEO, 2010). Quanto a sua competéncia técnica, considera-se a
compreensao didatica sobre os métodos, os processos e os procedimentos que integram as
acdes no espacgo educativo e o conhecimento da diversidade que abrange cada contexto e
publico (LABANEO; PIMENTA, 2002).

Com base nas visitas realizadas e nos debates entre equipe e representantes das
instituicdes fica evidente a necessidade e a importancia desse profissional. Ao atuar nos
diferentes contextos e, por sua vez, de realidades diversas, o pedagogo caracteriza-se,
também, como referéncia para aquele espaco, pois traz consigo diferentes visdes de mundo,
ideologias, propostas e conhecimentos que somados agregam novos conhecimentos e
aprendizagens.

4 CONCLUSAO

Situar o pedagogo nos espagos nao escolares, abrindo as possibilidades futuras de
atuagao, foi o caminho trilhado pelo projeto de extensao aqui referenciado. Na trajetéria
imersiva, constatou-se que a maioria dos espacos investigados nao tinham em seu quadro
de profissionais um pedagogo, tampouco sabiam que ele poderia atuar fora da escola, em
tantos espacos diferentes e, no fechamento da roda de conversas, mencionaram interesse
em ter esse profissional na sua equipe.

Ha evidéncias de que a educagao nao formal ndo substitui a escola, também nao visa
ocupar os alunos fora do periodo escolar. A educagao nao-formal tem seu préprio espaco,
nao seleciona seu publico, nem a idade, a classe socioecondmica, a etnia, o género, a
nacionalidade e a religido. Contribui para transformar realidades, fortalecer valores, dando
elementos para uma nova etapa da vida em sociedade.

Dos espacgos visitados, apenas em um havia um pedagogo na equipe. Os demais
espacos deixam fortes indicios de que a atuacdo de um pedagogo seria importante e
necessaria, uma vez que o publico atendido frequenta a escola e dela espera receber
formacgado para concretizar sonhos e projetos de vida, projetos que almejam conquistar
também nas escolas de futebol, Pelotdo Mirim e Bombeiro Mirim. Sobre os espagos nao
visitados, acredita-se que possam vir a ser um dos espacos de atuagao do pedagogo.
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Essa importante lacuna ressalta a necessidade de ampliar a discussdo sobre a
tematica, uma vez que se evidenciou que a educagao nao escolar carece de espaco de
discusséo no curso de Pedagogia e na formagao do pedagogo, de forma a melhor prepara-
lo para atuar fora da escola.

Por fim, ao realizar a pesquisa foi possivel vislumbrar o pedagogo ndo escolar como
profissdo, bem como as novas possibilidades de aproximar a universidade da comunidade,
entendendo que ndo ha barreiras para a educacgao. Se a universidade prepara o profissional
e efetiva seu papel social, todos ganham.
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Introdugao: Um dos grandes desafios das escolas, € compreender como as atividades
desenvolvidas para alunos regulares podem ser adaptadas para os alunos eletivos para o
atendimento especializado, este texto, portanto, aborda a importancia da conscientizagcédo do
educador em proporcionar um ensino inclusivo ao aluno especial. Para tal, o artigo oferece um
modelo de adaptacéao de atividade a fim de esclarecer, de forma efetiva, a pratica pedagdgica.
Objetivo: Como objetivo, o artigo visa apontar as necessidades de adaptacdes curriculares
do aluno especial compreender o papel do professor de sala regular, no desenvolvimento
pedagdgico e cognitivo do aluno, por meio da interacéo social. Metodologia: A metodologia
do estudo é a bibliografica que, por meio de estudos ja publicados, busca fomentar a
discussao sobre o tema proposto. A partir dos achados bibliograficos, a pesquisa apresenta
um modelo de adaptagao curricular, em que propde uma atividade flexibilizada, de lingua
portuguesa, em sala regular, para alunos especiais do sexto ano. Resultados e discussao:
Na analise dos dados € possivel observar a evolugdo académica e social dos alunos, por
meio da avaliagao por rubrica. Baseada na teoria sociointeracionista de Vygotsky (2010) e
nos estudos de caso de Stainback (1999), a fundamentagao para elaboragao da pesquisa
aponta que a relacado aluno/professor, € fundamental para o desenvolvimento pedagdgico
do aluno especial em sala de aula regular Conclusodes: Ao final deste texto, espera-se os
docentes consigam refletir sobre a importancia de suas praticas docente na vida pedagdgica
dos alunos especiais.

Palavra- chaves: Inclusao; praticas docentes; adaptagao curricular.
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1 INTRODUCAO

Este texto foi idealizado a partir do problema central em responder, dentro do sistema
educacional, qual € o papel do educador na inclusdo de alunos especiais em sala de aula
regular. Empiricamente, sabe-se que, embora existam leis que garantem acesso gratuito e
profissional a esses alunos (LEI 13.146, 6 de julho de 2015), poucos sao os que realmente
vivenciam essa realidade em sala de aula. O que observa sao alunos silenciados, esquecidos
e excluidos, ndo apenas pelo educador, mas por colegas de sala, pela coordenagao escolar,
pelos pais e por quem deveria zelar por seus direitos: o estado (MENDES, 2010).

A falta estrutural governamental, abrange ndo apenas a grade curricular que deve
ser flexibilizada a esse aluno, mas a estrutura fisica e emocional que também necessita ser
acessiveis a todos. Esta situagcdo néo € exclusividade da rede publica de ensino, a rede
privada também se mostra omissa e excludente quanto ao aluno especial, sendo esta a
principal justificativa para o desenvolvimento do presente artigo.

Com base nas informagdes empiricas levantadas pela autora por meio de pesquisa
bibliografica, este texto tem como tema esclarecer e apontar, a fronteira ténue onde o
educador pode (e deve), ser capaz de incluir esse aluno em suas aulas.

Assim, este estudo tem como objetivos: a) compreender qual é o papel do professor
regular na vida escolar dos alunos especiais; b) discutir qual a importancia das praticas
docentes adaptadas no desenvolvimento pedagdgicos dos alunos especiais; ¢) apontar como
pode ser elaborada, por meio de exemplo pratico, a adaptacéo curricular de acordo com as
especificagdes dos alunos especiais, como o intuito de responder a problematica central
para a elaboracado deste artigo: Como adaptar de forma eficiente e includente o material
didatico para a aluno eletivo para atendimento especial em sala de aula regular?

Como justificativa para elaboragao da pesquisa, temos os trabalhos publicados por
Lima e Martins (2022); Bezerra e Fonseca-Janes (2015), que a apontam a importancia da
adaptacao curricular para alunos especiais como o apoio do professor mediador.

2 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do artigo, foi realizada a pesquisa bibliografica, pois segundo
Souza, Oliveira e Alves (2021, p. 65), o pesquisador busca pelo tema em pesquisas ja
realizadas e publicadas, colaborando para o aprofundamento da problematica discorridas
pelas hipéteses iniciais.

Assim, para a elaboragao destes textos foram considerados estudos provenientes da
lingua portuguesa, com no maximo dez anos de publicagdo, em plataformas de divulgacéo
cientificas tais como: SciElo, Google Académico e bibliotecas universitarias.

Como fundamentacéo tedrica para a elaboragéo da proposta adaptativa pedagogica,
o estudo abordou a teoria psicogenética de Lev Vygotsky (2010), que vincula aprendizagem
com a interagdo social para o pleno desenvolvimento cognitivo.
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Como forma de sugestéo de atividade de flexibilizagao para alunos especiais, elaborou-
se um exercicio de lingua portuguesa, sendo os discentes matriculados em sala regular do
6° ano do ensino fundamental. O conteudo trabalhado é da aprendizagem de adjetivos, de
acordo com o que rege a Base Comum Curricular (EFO6LP04) para a série. Sendo assim,
0 quadro abaixo define a tarefa para alunos regulares e a flexibilizagdo do exercicio para os
alunos especiais para fins praticos de comparagao (Quadro 1).

A atividade foi aplicada em escola de meio periodo estadual do estado de S&o Paulo,
em sala regular. A sala selecionada contava com 11 alunos elegiveis para o atendimento
especializado. Suas especificagdes contemplavam desde TDAH leve a autismo. Entretanto,
apenas dois alunos apresentavam laudo médico.

Trés alunos estavam matriculados no sétimo ano, porém, como estavam adaptados
a professora do ano anterior, foi permito sua permanéncia no sexto ano. Quatro alunos
nao eram alfabetizados e os demais, encontravam-se abaixo do esperado para o nivel
pedagogico da série de matricula.

Em relagéo a convivéncia com os demais alunos regulares e com os professores, todos
os alunos demonstraram plena integragéo, participando de atividades em grupo e durante os
momentos de convivéncia tais como almocgo, educacao fisica e atividades extracurriculares.

Com excecéao do aluno autista, todos comunicavam-se plenamente, ndo apresentando
nenhum tipo de impedimento de comunicagao, tanto com professores e colegas. A atividade
foi apresentada a sala pela pesquisadora, em seguida explicado quais eram os objetivos da
intervencao. A atividade foi entregue aos alunos de forma impressa e os alunos especiais
tiveram o apoio da pesquisadora e da professora regular para desenvolver a tarefa.

Quadro 1: Atividade para alunos regulares do 6° ano

Com base no que estudamos em sala de aula, localize e destaque no texto a seguir,
os adjetivos:

Bruxas nao existem

(Moacyr Scliar)

Quando eu era garoto, acreditava em bruxas, mulheres malvadas que passavam o
tempo todo maquinando coisas perversas. Os meus amigos também acreditavam nisso.
A prova para nos era uma mulher muito velha, uma solteirona que morava numa casinha
caindo aos pedacos no fim de nossa rua. Seu nome era Ana Custddio, mas nos sé a
chamavamos de “bruxa”.

Era muito feia, ela; gorda, enorme, os cabelos pareciam palha, o nariz era comprido,
ela tinha uma enorme verruga no queixo. E estava sempre falando sozinha. Nunca
tinhamos entrado na casa, mas tinhamos a certeza de que, se fizéssemos isso, nos a
encontrariamos preparando venenos num grande caldeiréo.

Nossa diversao predileta era incomoda-la. Volta e meia invadiamos o pequeno
patio para dali roubar frutas e quando, por acaso, a velha saia a rua para fazer compras

no pequeno armazém ali perto, corriamos atras dela gritando “bruxa, bruxa!”.
. A dUlOld
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De forma simples e ludica, pode-se visualizar no quadro 2, como a mesma atividade,
como o mesmo texto, mas desta vez oralizado para o aluno especial, e suas questdes sendo
realizada pelo professor orientador, também de forma oral, € possivel, de forma absolutamente
simples, chegar ao mesmo conceito de caracterizar ou qualificar o substantivo.

Quadro 2- Atividade flexibilizada para alunos especiais:
Apéos ler o texto: Bruxas nao existem ((Moacyr Scliar), a professora
apre-senta aos alunos especiais um desenho:

A partir dessa visualizagao ela
questiona: De quem é esse desenho?
O que uma bruxa parece?

Qual é cor de vestido de uma bruxa?
As bruxas para vocés sao altas ou
baixas?Qual € o tamanho do cabelo
das bruxas?

A partir desse dialogo a professora anota os adjetivos levantados pelos alunos e junta-
mente com os demais alunos classificam gramaticalmente, as hipéteses levantadas.

Fonte: A autora

Assim como as atividades para alunos especiais s&o flexibilizadas, a metodologia
utilizada para as avaliagbes pedagogicas também precisa de adaptagbes. Avaliagdes
quantitativas nao sao eficazes e nédo fazem sentindo, uma vez que a maneira como cada
aluno aprende, varia mediante a suas dificuldades, de como ele aprende e de quanto tempo
ele leva para assimilar o conteudo.

Um método, pouco explorado, mas que pode ser de extrema valia na avaliagao de
atividades inclusiva, pois permite avaliar as habilidades de forma ndo quantitativa € a rubrica.
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Segundo Steven e Levi (2005), a rubrica € uma ferramenta avaliativa capaz, por meio
de escalas, de avaliar uma determinada tarefa.

Podemos caracterizar a rubrica como uma forma de apresentar a medida da
avalia-¢ao, constituindo uma alternativa para avaliar atividades subjetivas incluindo
padrbes que se esperam de resultados e indicadores de desempenho com multiplos
niveis. Assim, uma definicao estrita de rubrica é “uma escala de escore para avaliar
a performance estudantil ao longo de um conjunto de critérios bem

definidos” (GREENSTEIN, 2012, p.53).

A seguir, podemos observar os resultados da aplicagéo da atividade e o desempenho
individual de cada aluno participante do estudo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ap0ds a aplicacao da atividade adaptada proposta e por meio da avaliagao em rubrica,
€ possivel observar o desempenho dos alunos do sexto anos eletivos para atendimento
especializado. A professora optou por avaliar conceitos referentes a participagao dos alunos
em grupo, individualmente, assimilagédo do conteudo e a realizagdo completa da atividade
proposta.

A seguir, a tabela, apresenta os resultados coletados e suas respectivas avaliagcbes
de alunos. Cabe aqui ressaltar que os elementos avaliativos podem mudar de acordo com
a tarefa ou com as necessidades do aluno. Assim, pode-se observar a evolugédo de alguns
alunos perante outros, no desenvolvimento da atividade proposta.

Em que numa escala de 1 a 4, sendo, 1 a competéncia avaliada que nao foi
contemplada e 4, sendo a competéncia avaliada que foi plenamente realizada, alguns
alunos demonstraram possuir mais dominio na realizacéo das atividades que outros. Desse
modo, o docente passa ter um olhar individualizado sobre a evolugédo pedagdgica de cada
aluno, podendo, dessa forma, reformular a atividade ou tentar outra pratica didatica a fim de
contemplar os alunos que nao foram capazes de dominar plenamente a habilidade proposta.

Como é possivel observar a atividade proposta, a flexibilizagao requer principalmente,
o envolvimento do educador com o discente. Segundo Pacheco (2012), “um projeto de
inclusdo € um ato coletivo”, sendo assim, é o “olhar’” do educador e da escola, que mesmo
sem possuir 0s recursos basicos para esses alunos, fardo a diferengca em suas vidas.
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Figura 1: Modelo de avaliagao por rubrica

Fonte: A autora.

Embora ndo seja novidade no meio académico, por demandar tempo para ser
constituida, a rubrica € muito pouco conhecida e utilizada, mas quando a avaliagao quantitativa
€ inviavel, ela se faz util e muito importante, pois a aluno passa a entender e visualizar sua
evolucdo académica, sendo sua autoestima aumentada, uma vez que boa parte de sua vida
ele foi visto como incapaz.

A partir dessa avaliagao, o educador ao longo do ano letivo, pode acompanhar de
forma concreta a evolugdo educacional do aluno especial e com isso, juntamente com a
escola e os pais, programar e desenvolver atividades futuras. E importante salientar, que
todo o corpo docente da unidade escolar, deve seguir a mesma conduta pedagogica, ou
seja, uma vez determinado a flexibilizagdo do conteudo e o método avaliativo, todos devem
cooperar para o pleno desenvolvimento do aluno.

Oideal é que seja avaliado a evolugao que o aluno apresenta no decorrer do ano letivo,
ou seja, o que ele conseguiu absorver de conhecimento e como esse conteudo transformou
sua evolucao intelectual e social.

No Brasil, a primeira iniciativa de inclusdo aconteceu em 1854, quando D. Pedro Il
fundou, na cidade do Rio de Janeiro, por meio do Decreto Imperial n® 1.428, o chamado
Imperial Instituto dos Meninos Cego. Mazzotta (2017) declara que foi a partir desse marco
que as instituicbes educacionais comegaram a ter significancia no pais. Apos diversas
campanhas governamentais, o atendimento ao deficiente passou a ser obrigagdo do estado
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e com isso, outras instituicdes foram criadas como a Campanha para educacgao de surdos
(CESB), o Instituto Benjamim Constant e a APAE do Rio de Janeiro.

Apesar disso, somente com a criagao da legislagéo para educagao especial, a Lei N°
9395/96, de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacdo Nacional, foi que o tema recebeu
destaque na sociedade. Hoje, a lei brasileira de inclusdo n° 13.146 de 06 de julho de 2015,
art. 27, declama: “A educagao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistemas educacionais inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades
de aprendizagem.”

Para que essa lei seja cumprida em sua totalidade, s&o necessarias pesquisas e o
desenvolvimento educacional de educadores e da escola como instituicdo de inclusdo. Para
isso, a LEI 13.146 de 06 de julho de 2015, em seu Artigo 29 paragrafo VI, garante “pesquisas
voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais
didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva.” (BRASIL, 2015)

Mesmo que as leis brasileiras prevejam a inclusdo do aluno, sendo escolha da
familia a opcédo de um ensino regular ou de uma escola especial, no caso dos cegos e
dos surdos, muitas vezes nao é o que ocorre. Algumas regides periféricas ndo recebem o
minimo necessario para o atendimento e, por consequéncia, o aluno acaba sendo excluido
de praticas de desenvolvimento intelectual, social e até fisica (BATISTA, 2020).

Na atualidade de nossa sociedade, mesmo para lecionar no ensino regular, muitos
educadores ndo possuem a formacéao basica ou de qualidade para atuar em sala de aula.

[...] despreparados para atender alunos com necessidades especiais: falta-lhes a
compreensao da proposta, a formagéo conceitual correspondente, a maestria do
ponto de vista das didaticas e metodologias e as condigbes de trabalho [...]. Os pro-
fessores ja em experiéncia de educagéo inclusiva mostram niveis preocupantes de
stress, [...] principalmente devido a inexisténcia de uma formacgao anterior visando a
capacitagao para o ensino desse alunado (BEYER, 2003.p.1-2).

Quando olhamos para a educagao especial, podemos constatar que a defasagem é
ainda maior. E comum encontrarmos alunos surdos matriculados em escolas regulares sem
acesso a intérpretes.

O fato de muitos alunos nao possuirem laudo que atestem suas necessidades e,
portanto, garantam atendimento especializado € uma das grandes barreiras encontradas
pelos educadores e pela escola. Somente por meio do laudo é possivel atendimento
especializado, entretanto, para Stenberg (2003), o laudo pode ser um fator excludente de
forma que limita a capacidade de aprendizado do aluno pela rotulagdo, ou seja, aquela
deficiéncia apresentada no laudo passa a ser o limite que o aluno pode alcangar. Outro ponto
apontado pelo autor é sobre a acomodacgao do educador que leva a facilitacido do conteudo
aplicado aos alunos regulares para o aluno especial.
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Dentro dessa realidade, como o professor pode incluir um aluno sem formacéao
especifica e materiais apropriados? Pacheco (2007) responde essa questdo dizendo:“n&o
ha alunos deficientes e sim praticas educacionais deficientes”. A partir desse pensamento,
Stainback (1999) diz que os professores precisam adquirir novas habilidades profissionais para
trabalhar com alunos académica e socialmente deficientes, o professor tem a oportunidade de
desenvolver suas habilidades profissionais em uma atmosfera de coleguismo, de colaboragéo
e de apoios. Os sujeitos em suas praticas sociais se aprofundam em atividades distintas,
gerando desenvolvimento e oportunidades para si, para os outros e para a sociedade como
um todo (VYGOTSKY, 2010)

Para Stainback (1999), o ganho da inclusdo ndo é apenas do aluno, mas também
do professor e aponta trés principais ganhos a esses profissionais: a oportunidade de
planejar e conduzir a educagado como parte de uma equipe, a colaboragéo e a consulta aos
colegas ajuda os professores a melhorarem suas habilidades profissionais e assim, tomam
conhecimento nos processos da educagao, conseguem antecipar as mudangas e participam
do planejamento da vida escolar diaria.

Para Mousinho et al (2010) o professor quando ¢é inclusivo passa a ser um mediador
do aluno. Segundo os autores

O mediador é aquele que no processo de aprendizagem favorece a interpretagéo
do estimulo ambiental, chamando a atencdo para os seus aspectos cruciais, atri-
buindo significado a informacgao recebida, possibilitando que a mesma aprendizagem
de regras e principios sejam aplicados as novas aprendizagens, tornando o estimu-
lo ambiental relevante e significativo, favorecendo o desenvolvimento. O mediador
pode levar a crianga a detectar variagdes por meio da diferenciagdo de informagdes
sensoriais, como visdo, audi¢cdo e outras; reconhecer que esta enfrentando um obs-
taculo e identificar o problema. Pode também contribuir para que a crianga tome mais
iniciativa mediante diferentes contextos, sem deixar que este processo siga automa-
ticamente e encorajar a crianga a ser menos passiva no ambiente (Mousinho et al.,
2010, p. 94).

Os demais alunos também sao beneficiados, pois quando a sala de aula é integrada
todos tém a oportunidade de aprender uns com os outros, desenvolvendo atitudes, habilidades
e valores para que quando cidadaos ativos na comunidade apoiem a inclusdo em todos os
setores (STAINBACK, 1999)

O educador, portanto, tem papel fundamental na inclusdo do aluno em sala, mas néo
€ apenas sua responsabilidade, pois a inclusdo s6 pode ser considerada efetiva quando o
educador, a escola, a familia, a comunidade e o estado sédo inclusivos. Quando umas das
partes ndo cumpre seu papel, ndo ha outra opcédo sendo o da exclusdo. Um professor sem
formagdo € um fator excludente, uma escola sem acesso é excludente, uma familia nao
ativa no desenvolvimento académico e intelectual do aluno é excludente, quando etse aluno

torna-se cidadao, mas nao é ativo em sua comunidade ela € um fator excludente e por fim,
quando o estado n&o esta presente garantindo seus direitos basicos constitucionais é um
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estado excludente, portanto, a inclusdo ndo pode ser concebida apenas por um fator, mas
sim da juncéo de todos eles.

[...] a proposta de uma educacao inclusiva, prevé o movimento da escola em dire¢éo
a um sistema educacional inclusivo. [...] Isso significa que é reconhecida a autono-
mia de escola, a qual [...] entre muitas das modificagdes possiveis, ha a previsao de
adequagdes curriculares individuais e da oferta de suporte pedagogico especializado
para acompanhar o processo de inser¢éo escolar do aluno com deficiéncia intelectu-
al (OLIVEIRA, 2011, p. 131).

O principal papel do professor € valorizar o desempenho do aluno que apresenta
dificuldades e incentivar a busca por novos conhecimentos, respeitando a maneira como
esse individuo singular aprende. O professor precisa entender que esse € um aluno especial
é diferenciado e permitir que ele seja autdbnomo em relagdo a sua educagéo. E o aluno que
vai nortear sua propria aprendizagem.

0 mediador deveria ser encarado como um profissional que assume o papel de au-
xiliar na inclusao do aluno com deficiéncia e ndo o papel de professor principal da
crianga. Ele deveria ser visto como mais um agente de inclusdo, na medida em que
ele teria circulacdo pela instituicdo, produzindo questionamentos na equipe escolar
e estando sempre atento a quando e como deve fazer sua entrada em sala de aula,
sem permanecer ali esquecido e excluido junto com o aluno. Cabe ressaltar que o
mediador pode assumir o papel de ser um apoio para que a crianga possa ser inclu-
ida em um processo educacional que, de outra maneira, ou seja, sem uma pessoa
diretamente a apoiando numa relagdo um para um, poderia ser desestruturante e
insuportavel, tanto para a escola quanto para o aluno com deficiéncia (MOUSINHO
etal., 2010, p. 95)

A terminologia sobre flexibilizar, adaptar, adequar ou diferenciar o curriculo ainda esta
em formacgao, cada autor que se apropria da ideia de inclusao se utiliza de um sinbnimo, mas
aideiade que o curriculo n&o pode ser igual ao dos demais alunos € unanime. Fonseca (2011)
define flexibilizagédo curricular como “ajustes que permitem possibilidades educacionais que
visam atender a necessidades frente as dificuldades dos alunos”.

Mesmo que a adaptagdo ainda gere inumeras discussdes de pros e contras sobre
o efeito que essa pratica exerce sobre o desenvolvimento educacional do aluno com
dificuldades, é possivel dizer:

[...] adaptacdes curriculares foi a maneira que o sistema educacional brasileiro achou
para “minimizar” ou “amenizar” os processos de exclusao latentes em nossas es-
colas. Convém salientar, que o procedimento de adaptagédo do curriculo tem suas
controvérsias, contradicées e que esta longe de superar todas as 45 questdes que
envolvem o tema incluséo escolar, contudo, pensamos que a promog¢ao de adapta-
¢bes curriculares é de extrema importancia para estudantes que estiveram em mui-
tos anos de suas vidas reclusos em escolas especializadas [...] (PAULA, 2016, p.
52- 53).
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Embora o processo de flexibilizagcdo/adaptacdo parega ser simples, ndo podemos
entender como mero acréscimo nas atividades curriculares. E necessaria a adaptacdo na
pratica pedagogica do educador e na estrutura curricular em conformidade com o projeto
politico-pedagdgico da escola. Sobre essa flexibilizacdo podemos destacar que:

O desafio é construir e pdr em pratica no ambiente escolar uma pedagogia que consi-
ga ser comum e valida para todos os alunos da classe escolar, porém capaz de aten-
der os alunos cujas situagdes pessoais e caracteristicas de aprendizagem requeiram
uma pedagogia diferenciada. Tudo isto sem demarcagdes, preconceitos ou atitudes
nutridoras dos indesejados estigmas. (BEYER, 2006, p. 76).

Algumas escolas do ensino publico, possuem as salas de servigo da educagao especial,
as chamas AEE (atendimento especializado educacional). Essas salas, geralmente, tém sua
estrutura fisica modificada para atender as especificagdes dos alunos. Os educadores sao
formados e com alguma especializagdo em educacéo inclusiva, os materiais utilizados sao
os denominados ludicos. Este tipo de sala, em que os alunos especiais ficam separados
dos alunos regulares, mesmo estando no mesmo local fisico da escola, segundo Fonseca-
Janes e Omote (2012) ndo é o mais adequado, uma vez que, os alunos especiais deixam
de interagir com os colegas da sala regular e, consequentemente, o convivio social desse
individuo € minorado.

[...] uma educagao de qualidade direcionada a todos os alunos da comunidade esco-
lar. Admite-se que, ao conviver com a diversidade, todos os integrantes da comuni-
dade escolar tém mais beneficios do que perdas, desde que estejam amparados por
recursos materiais e humanos de qualidade. Com um sistema educacional munido
de recursos qualificados, as pessoas com deficiéncia ou diferengas expressivas nao
sdo apenas inseridas nas escolas, mas fazem parte de uma comunidade escolar que
pode contribuir para a inclusado social (FONSECA-JANES; OMOTE, 2012, p. 02).

Stainback (1999), destaca que em salas de aulas integradas, todos os alunos
enriquecem por terem a oportunidade de aprenderem uns com os outros. Os alunos
desenvolvem a empatia e os valores necessarios para que a comunidade no futuro, apoiem
a inclusao de todos os cidaddos. Alunos com diferentes graus de deficiéncias, demostram
mais aprendizado em ambientes integrados do que quando estdo em ambientes segregados.
Segundo Vygotsky (2010, p. 5), a educagdo dos alunos com deficiéncia deve caminhar na
mesma direcdo que as que nao tem deficiéncia, segundo o tedrico:

[...] a educagéo de criangas com deficiéncia ndo difere da educagéo de criangas
normais, que o primeiro pode assimilar o conhecimento e desenvolver habilidades de
maneira semelhante a de seus contemporaneos. No entanto, é essencial pesquisar
e usar métodos, procedimentos e técnicas especificas para alcancgar este desenvol-
vimento (VYGOTSKY, 2010)
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E importante salientar, que para alguns alunos com deficiéncias cognitivas severas, o
principal € adquirir habilidades sociais por meio da convivéncia com os demais colegas e néo
cabe ao educador, preocupar-se com as habilidades académicas desses alunos (STRAIM,
1983).

Vygostky (2010) diz que o aprendizado n&o pode se pautar apenas no que a crianga
demostra ter habilidade para cumprir, mas provocar transformag¢des no que ela pode vir a
aprender, sendo o desenvolvimento cultural o principal elemento paracompensar a deficiéncia.
Ainda segundo o autor, o conhecimento deve ser estimulado no aluno por meio das fungdes
psicoldgicas superiores, ou seja, “a zona de desenvolvimento proximal, que define aquelas
funcdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacgao, funcoes
que amadurecerao, mas que estao presentemente em estado embrionario”.

4 CONCLUSAO

A educacgao inclusiva conta com a participacao de varios fatores, e nao existe apenas
um responsavel por realiza-la, é fungao dos educadores, dos pais, da escola, do governo e
todo cidadao, prezar pela a inclusao desses individuos em todos os setores da sociedade.
Neste artigo, € possivel entender a necessidade que o aluno e o professor enfrentam em
suas jornadas e apresentando alternativas que podem contribuir para a facilitagdo da incluséo
em sala de aula regular. Portanto, mesmo sem as ferramentas ideais, a inclusdo ndo € uma
opgao é um direito do aluno.

Assim, com esse estudo foi possivel responder as indagagdes iniciais: a) compreender
que o papel do professor é fundamental na vida do aluno especial, pois ele assume o papel de
mediador entre o que ja sabe, o0 que tem condigdes para aprender e o que precisa de mediagao
para aprender; b) em relagdo as praticas docente, para que haja inclusao efetivamente, o
professor deve constantemente rever suas propostas e didatica voltadas para atender ao
publico eletivo para atendimento especializado, pois cada individuo é singular e sua maneira
de aprender deve ser respeitada e estimulada de acordo com suas especificagdes; c) por
meio de proposta pedagdgica adaptada, foi possivel demonstrar, na pratica, como trabalhar
o0 mesmo conteudo da sala de aula regular e com os alunos especiais.

Pormeiodaavaliacéo porrubrica, os resultados obtidos pelos alunos especiais puderam
ser contemplados, sendo esta avaliagdo, norteadora para os docentes individualizarem
o aprendizado do aluno especial de acordo com sua especificagdo. A discussao sobre o
tema, parte das concepgdes desenvolvidas na teoria sociointeracionista de Vygostky, que
tem como principal meio de aprendizagem a interagéo social. Assim, podemos compreender
a importancia do vinculo social entre aluno e professor com a finalidade de fomentar o
aprendizado do aluno especial.

Em relacdo as delimitacbes da pesquisa, para o aprofundamento do tema, fazem-se
necessarios estudos de casos em que o corpus da pesquisa possa ser mais abrangente e
mais diversificado. Poucos sdo os casos em que a ha evidéncias cientificas que comprovem
gue a interacao social entre aluno/professor, sdo fundamentais ou apenas circunstanciais.
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Introdugao: Trata-se de um relato de experiéncia sobre o trabalho com a producéao
textual do género discursivo redacao do ENEM, motivado pela dificuldade enfrentada por
docentes, diante da preparacdo de praticas pedagdgicas que contemplem a leitura
aliada a pratica da producdo textual argumentativa na perspectiva discursiva
bakhtiniana. Objetivo: criar uma pratica pedagodgica a partir da ferramenta padlet para a
promog¢ao da leitura aliada a producdo textual argumentativa na perspectiva dialdgica
bakhtiniana, no intuito de contribuir com o trabalho docente de Lingua Portuguesa do
ensino médio, de uma escola do interior de Rondbénia. Metodologia: A elaboragao da
pratica foi embasada nos estudos sobre multiletramentos e multimodalidade por tratar
de textos e praticas multimodais, bem como na concepgao bakhtiniana para a qual a
linguagem é o locus da interagdo humana. Resultado: O trabalho possibilitou a leitura
multimodal e ampliagdo do repertério sociocultural dos alunos, além de favorecer as
relagdes dialégicas resultante da inter-relacdo entre os interlocutores e textos. O que
resultou em leitores/autores mais criticos e responsivos ao produzir textos sobre o tema
lido e discutido. Embora houve bons desempenhos no trabalho com a leitura e escrita, ha
desafios docentes a serem enfrentados, visto que ainda se perduram as praticas
tradicionais no tocante ao trabalho com a leitura e a escrita em sala de aula,
principiante nos ultimos anos do ensino médio. Conclusdo: Dessa forma, notou-se a
necessidade e a importancia de praticas pedagdgicas que abordem a leitura e a escrita na
abordagem em tela para que possam contribuir com o trabalho docente dos professores de
lingua portuguesa, e consequentemente,favorecer a formagdo de estudantes leitores e
escritores proficientes, e sobretudo, sujeitos participativos e responsivos capazes de
lerem e escreverem diferentes géneros discursivos exigidos nos contextos avaliativos.

Palavras-chave: Leitura; Producdo textual; Género argumentativo; Pratica
pedagdgica; Concepcao bakhtiniana
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1 INTRODUCAO

O trabalho com o texto argumentativo € uma pratica comum no espago escolar.
Entretanto, a forma como é abordado nas escolas, limita-se, muitas vezes, a praticas na
concepgao tradicional na qual o foco é dado, com maior énfase, aos aspectos gramaticais.
Com isso, tal pratica nem sempre é suficiente para formar a capacidade argumentativa dos
alunos, como observam Ramos e Gongalves, (2020). Realidade observada também nas
producdes textuais dos alunos em sala de aula e nas avaliagdes de larga, em que mais de
(95) mil candidatos, segundo INEP (2021), ficaram com nota zero e apenas (22) alcangaram
nota mil.

Essasinformacdes evidenciam algumaslacunas comrelagdoaoensino e aprendizagem
de leitura e escrita e provocam indagacgdes a respeito do repensar as praticas em sala de
aula, observa Fernandes (2019). Nesse sentido, torna-se imprescindivel um olhar docente
voltado para a concepgéao de linguagem, como interagdo em que a lingua € vista como um
fendmeno social de interagdo. Logo, em um trabalho com a produgao textual, deve-se partir
inevitavelmente de praticas dialégicas envolvendo leitura, produgéo e reescrita de modo que
favorecam a interlocucao entre leitor-texto-autor apontam Bakhtin (2011) e Geraldi (2014).

Nesse viés, tal trabalho n&o pode ser limitado a atividades de interpretar e produzir
texto. Parece ser necessario outras atividades que envolvam a pesquisa, a leitura, o debate
sobre questdes sociais pertinentes a discusséo, entre outras atitudes docentes dialdgicas.
Além dessas, necessitam-se de outras relacionadas as etapas da construcio do texto, como:
projeto de texto, execugédo, revisédo, reescrita e avaliagcdo, em que ler, dialogar, escrever
e analisar sao indissociaveis, Por isso, sdo necessarias a formagdo de um sujeito revisor
de seu proprio discurso, ou seja, um leitor critico, responsivo pelo seu dizer, esclarecem
Gasparotto e Menegassi, (2020) e Oliveira (2021).

Retornando a questdo da pratica de leitura, esta precisa atender a demanda do
contexto contemporéaneo, para que se possa contribuir com a formacgéo de alunos- sujeitos
criticos - com suas competéncias leitoras desenvolvidas, ou seja, leitores multiletrados.
Tendo em vista que para formar leitores, ndo basta mais a escola enfatizar na leitura e na
escrita da letra ou do impresso, e sim, enfocar os multiletramentos e os novos letramentos
que circulam na vida contemporanea dos alunos, destacam Rojo; Moura (2012), Rojo (2017)
e Guterra e Freitas (2019).

A esse respeito, Silva e Duarte (2018), Mazolla (2019), apontam para a pratica
multimodal envolvendo a leitura e producéo textual, por meio da ferramenta padlet.

Observa-se nesse artefato tecnoldgico certas potencialidades no tocante a promogao
de atividades como compartilhamentos de informacgdes, opinides dos alunos com relagao as
leituras e debates sobre a tematica escolhida para leitura e escrita. Vé-se entao, um espaco
propicio para a formagao de opinido, argumentacgéao, visto que se considera as varias vozes
dos colegas e professor carregadas de valores, que emergem desse contexto, constituindo
assim as relagdes dialdgicas (BAKHTIN, 2011), (MAZOLLA, 2019). Para este, trabalhar com
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a atividades de leitura por meio dessa ferramenta promove a ampliacao do repertério dos
alunos e a criticidade aspectos indispensaveis para a escrita argumentativa, redacao do
ENEM.

Diante dessas observacgdes iniciais e reflexdes se questiona: de que modo se pode
contribuir com os professores de lingua portuguesa para que eles possam trabalhar com
a leitura e a escrita argumentativa na concepgao dialégica da linguagem? A partir dessa
indagacao delineou-se o seguinte objetivo: criar uma pratica pedagogica a partir da ferramenta
padlet para a promogao da leitura aliada a producgédo textual argumentativa na perspectiva
dialégica bakhtiniana, no intuito de contribuir com o trabalho docente de Lingua Portuguesa
do ensino médio, de uma escola do interior de Rondénia.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho enquadra-se na caracterizagao da pesquisa qualitativa visto que

aborda como principal instrumento, o pesquisador. Este €, segundo Lidke e André (1986),
quem estabelece o contato direto e prolongado com o ambiente e com a situagao que esta
sendo investigada. Desse modo, a presente pesquisa toma o professor como aquele que
esta presente em todas as etapas estabelecidas.
Ademais, se encaixa também na metodologia da pesquisa de natureza aplicada que, para Gil
(2010), abarca estudos elaborados para resolver problemas reais e especificos, no ambito
das sociedades em que os pesquisadores estao inseridos, como no caso da dificuldade de
muitos docentes em elaborar praticas pedagogicas que favorecam o trabalho com a leitura
aliada a escrita, fundamentada na concepgao dialégica de linguagem.

2.1 Contextualizagao da area de estudo e publico da pesquisa

A pratica pedagodgica foi realizada em uma escola estadual de ensino médio integral,
do municipio de Pimenta Bueno, estado de Rondbnia, no decorrer do ano de 2021, no periodo
das aulas remotas, ministradas por via meet e classroom. O publico envolvido foram duas
turmas do terceiro ano e duas do segundo, do ensino médio totalizando em (120) estudantes
e dois professores de Lingua Portuguesa.

Sendo assim, foi organizada em duas etapas: a oficina de leitura por meio da ferramenta
padlet e a oficina de produgao, na sala de aula online — classroom - sendo cada uma delas
desenvolvidas em varios momentos, a depender do desenvolvimento das atividades.

2.2 Oficina 1: a leitura dialogada

De inicio, o ponto de reflexado foi: como trabalhar a leitura dos diversos géneros textuais:
literarios e nao literarios, visto que os alunos precisam ampliar o leque de informacao além
da coletanea textual que compdem a proposta de redacdo. E ainda, essa pratica teria que
favorecer o trabalho com os diversos géneros discursivos multimodais, para assim contribuir
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com a ampliagédo do letramento digital, atrelada a formacéo critica, responsiva e cidada dos
estudantes.

A partir dessas reflexdes, selecionou-se entre as varias ferramentas digitais, o padlet
- chamado também de mural virtual. Essa ferramenta, devido ao seu grande potencial,
permite ao usuario colaborar com outros individuos, compartilhando textos, fotos, videos,
entre outros conteudos. Com isso, é utilizado pelas empresas, como quadro de avisos
e outras finalidades pessoais e pode ser explorado, também, de modo significante pelos
professores das instituigdes de ensino - como recurso pedagdgico. Desse modo, favorece a
construcédo de conhecimentos no espacgo escolar e fora dele, como observado por (SILVA;
DUARTE, 2018).

Nocasodapraticaemtela, talferramentafoiescolhida paraotrabalhocomaleituraaliada
ao tema proposto para a producao textual, por favorecer as postagens e compartilhamento
de textos verbais e ndo verbais, isto é, de textos multissemiéticos, pesquisados e lidos pelos
alunos. Consequentemente, possibilitar a realizagao de tal trabalho na perspectiva dialégica
bakhtiniana, na qual, ao se tratar do ensino de texto, deve-se se considerar dois aspectos
primordiais: o direcionamento e o enderegcamento sem os quais nem pode haver enunciado
como cita Bakhtin (2011).

Com relagao a personalizagao do padlet, isso pode acontecer de diversas maneiras,
entre elas: coluna, tela, stream, grade, prateleira etc. Optou-se, nesta pesquisa, pelo formato
coluna, por facilitar a distribuicdo das atividades propostas e por favorecer a sequéncia dos
temas a serem trabalhados no decorrer do ano letivo. Além disso, a organizagao nesse
formato, facilita 0 manuseio para as postagens indicado pelo sinal (+) na parte inferior da
coluna, bem como o espacgo para os alunos comentarem ou curtir as postagens dos colegas.
Desse modo, para personaliza-lo, seguiu-se a seguinte ordem:

Assim, na primeira coluna, o tema e a proposta de redagao, composta pelos textos
motivadores; Na segunda, apresentagao do cronograma e orienta¢des do professor referente
as etapas das atividades, datas previstas e outros combinados entre professor e alunos
logados.

Na terceira, e outras quantas precisarem, destinadas aos géneros discursivos a serem
pesquisados por cada grupo. Para esta pratica em tela, foram utilizadas quatro colunas
para a distribuicao dos géneros: Literatura, Artes cénicas, atualidades e Citagbes/Contexto
histéricos. Cada uma delas com o titulo, (O QUE PESQUISAR?), para promover o interesse
dos alunos.

Assim, a quantidade de colunas dependera de quantos géneros o professor achar
interessante na abordagem do tema e necessarios para a ampliagdo do repertério dos
estudantes. Na sétima, o espacgo para a producao colaborativa dos estudantes por meio
de resenhas, videos, apresentacdes orais via microfones etc. Nesta coluna, priorizou-se
atividades que desenvolvessem o senso critico dos estudantes e que favorecessem o dialogo
interdiscursivos ao lerem e relacionarem as informagdes pertinentes ao tema, posterior
escrita do texto argumentativo.
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Na oitava, considerada uma coluna extra com o titulo (SAIBA MAIS...), apresentam-
se informagdes interessantes sobre os possiveis agentes que os alunos poderdo usar na
proposta de intervencao de seus textos.

A partir do padlet personalizado, a proxima etapa refere-se a organizagao da aula a
qual foi organizada em trés momentos:

a) Apresentacdo da ferramenta aos alunos, organizagdo da classe em grupos e
orientacdo quanto ao uso da ferramenta. Com relagado as atividades, realizar: pesquisas
online em busca de leituras de diversos géneros sobre o tema “As cirurgias plasticas na
sociedade contemporénea,” e de acordo com o que foi solicitado em cada coluna, sendo: a)
Literatura Classica/Contemporanea: romances, poemas, contos etc. b) Artes Cénicas: filmes,
novelas, musicas, etc.; c) Citagdes: fatos histéricos e citagdes de autores; d) Atualidades:
reportagens, artigos de opinido, charge, etc.

b) Leitura individual no momento das pesquisas, compartiihamentos dos textos nas
respectivas colunas, producio colaborativa nos espacos da propria ferramenta;

c) Discussdo sobre os textos lidos, no decorrer da aula, por meio da ferramenta,
priorizando-se 0 momento para cada grupo de alunos se posicionarem e construirem seus
pontos de vistas a respeito de trechos importantes nos textos postados.

E importante esclarecer que a ferramenta padlet, foi utilizada nos demais temas
para o trabalho com a leitura e a producéo textual, no decorrer do ano letivo. Bastando o
professor fazer a substituicdo por um novo tema e acrescentar outras informagdes, caso haja
necessidade.

2.3 Oficina 2: producgao textual

Nesta etapa, a atengao foi dada a pratica da escrita argumentativa a partir do tema
trabalhado na aula de leitura, por meio da ferramenta padlet. Nesse caso, foi desenvolvida
em quatro momentos:

a) Leitura e discussdo do tema e textos motivadores que compdem a proposta de
redacdo. Assim, focou-se na leitura e discussao dos textos motivadores, questionando os
alunos sobre a compreensdo dos textos multissemioticos e relacionando-os com outros de
menos semioses ou so escrito por palavras

b) Busca de repertdrios socioculturais. Esse momento foi destinado a leitura extra.
Para isso, os alunos foram orientados e estimulados pelo professor a buscarem outras
leituras fora da proposta de redacéao, por exemplo, buscar no padlet repertorios socioculturais
relacionados ao tema, conhecimento de mundo, etc.

c) Elaboracéo do projeto de texto, com base nos repertérios socioculturais adquirido,
contendo: a tese, topico frasal para cada paragrafo do desenvolvimento e (um ou dois)
agentes para a proposta de intervengao.

c) Produgéo textual no suporte digital, no classroom, a partir do projeto de texto.

d) Pratica de reescrita textual.
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Esta ultima etapa é primordial para a reflexdo dos alunos sobre seus textos. Desse
modo, foi organizada considerando os seguintes aspectos: etapas da elaboragdo do texto:
planejamento, producgao, revisio, reescrita e avaliagdo. Nesse caso, tanto o professor quanto
os alunos precisam estar cientes de que o texto ndo € um produto pronto acabado. Ele é
constituido por etapas que vao do projeto de texto a avaliagdo. Com isso, a leitura aparece em
todas elas, dependendo do tipo de atividade de analise linguistica que o professor preparar.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Arealizacao da pratica pedagogica a partir da ferramenta padlet, atingiu as expectativas
iniciais dos docentes envolvidos, pois permitiu resultados gratificantes, tanto na oficina da
leitura dialogada quanto na oficina da producgéao textual redagcao do ENEM, realizada na sala
de aula (classroom).

No primeiro momento da oficina de leitura, observou-se o envolvimento dos alunos,
tanto na atividade relacionada a busca dos géneros textuais na internet, quanto na leitura e
discussao sobre a tematica abordadas nos textos. Isso implica dizer que é resultado de um
trabalho em que os alunos estavam envolvidos no processo da construgdo de conhecimentos,
pois foram eles que buscaram e selecionaram os textos, de acordo com seus interesses e
a critérios, como: atender ao tema proposto e ao género solicitado para cada grupo, o que
intensificou mais ainda a relagao dialdgica entre eles. (MAZZOLA, 2019), (OLIVEIRA,2021).

Outro ponto, refere-se as habilidades adquiridas pelos alunos ao manusearem 0s
recursos tecnologicos no momento das pesquisas, por exemplo, ao acessarem sites, links e
lidarem com varias “janelas,” em busca do género textual ou outro material que atendesse
ao tema, como demonstrado na figura (1) a seguir. Isso contribuiu ndo sé para aumentar a
criticidade e a ampliagao do repertério sociocultural dos alunos, como também para promover
o letramento digital dos alunos como destacam Mazolla (2019); (SILVA; DUARTE 2018) e
Guterra e Freitas (2019).

Figura 1: Layout da ferramenta com as suas opg¢oes e funcionalidades.

Fonte: os autores
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Ainda, com relacdo a aula de leitura e discussdo, observou-se a participagao dos
alunos nas postagens dos géneros textuais na ferramenta, como demonstrada na figura
(2) a seguir. As contribuicdes foram muitas, entre elas, o fato dos estudantes destacarem
pontos importantes da leitura relacionando os com os textos motivadores que compdem
a proposta de redacao, além de acrescentarem informacgdes pertinentes com base em
seus conhecimentos de mundo. Aspecto importantissimo para a ampliagdo do repertério
sociocultural dos envolvidos. (MAZOLLA, 2019), (OLIVEIRA 2021).

Dessa forma, notou-se com maior evidéncia, os aspectos primordiais no trabalho
com a linguagem, como: a interlocugdo e a responsividade entre os alunos/leitores, visto
que interagiam entre si, ao negociarem e trocarem sugestoes a respeito de qual género
escolheria para leitura. (BAKHTIN, 2011) e (GERALDI, 2014). Desse modo, promoveu a
relagéo interlocutiva entre aluno-professor e alunos/leitores compondo o trio dialégico: autor-
leitor-texto.

Figura 2: Layout da ferramenta com alguns exemplos de leitura.

Fonte: os autores

De modo geral, pode-se dizer que a oficina de leitura, por meio do padlet, contribuiu
para promover o trabalho com as multiplas linguagens, ou seja, com os diferentes textos
semidticos, constituidos por imagens sons, luminosidade etc. (figura 2), observam (ROJO;
MOURA, 2012) e (GUTERRA; FREITAS 2019). Essa multimodalidade esta cada vez mais
presente nas atividades de linguagem, e especificamente, nas propostas de redagao do
ENEM, a qual é composta por uma coletanea textual com diferentes textos, verbal e n&o
verbal. Sendo por isso, pertinente a reflexées pedagdgicas. (OLIVEIRA 2021).
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Além disso, vale destacar também, que o espaco proporcionado pelo padlet, foi
favoravel aos docentes que buscam alternativas para elaborarem suas aulas (via meet e
classroom) ou presenciais, embasadas na perspectiva dialégica bakhtiniana. Pelo que se
pOde observar, a interacao entre os interlocutores perpassou todas as etapas das atividades.
Porém, na secdo — compartilhe sua opinido- observou-se poucas produgdes, os alunos
preferiram expor seus posicionamentos via microfone, no decorrer da aula. Desse modo,
foram varias e diferentes opinides a respeito do tema abordado. Bakhtin (2011) e (Geraldi
2014).

No que tange a oficina da escrita, os alunos elaboraram os textos digitalizados e
postados no classroom, conforme o solicitado no comando da proposta textual: atender ao
tema proposto, a tipologia textual: dissertativo-argumentativo e com base em conhecimentos
de outras areas. O que proporcionou aos alunos, a oportunidade desenvolver outras
habilidades como: a ler, comparar diferentes pontos de vistas e relacionar as informacgdes
contidas nos textos de apoio com outras lidas e discutidas no padlet, no decorrer das
atividades de leitura.

Assim, a leitura e a escrita aconteceram de forma atrelada, pois aquela foi realizada
antes da escrita e no decorrer das etapas de produgéo. Essa dindmica pedagdgica contribuiu
para amenizar as dificuldades do alunos no tocante a leitura e compreensao, principalmente
daqueles semidticos, os quais para muitos alunos nao importantes porque nao tém quase
nada, ou nada escrito. Logo, n&o basta mais a escola enfatizar apenas os letramentos da
letra ou do impresso, mas também os multiletramentos e novos letramentos que circulam
nos espacos virtuais e fisicos, a partir de praticas que contemplem tais demandas. (ROJO,
2017).

Com relagdo a etapa final da oficina de escrita, momento da revisdo e reescrita
textual, também se notou-se resultados gratificantes, visto que tanto o professor como
aluno compreenderam que € necessario ver o texto em sala de aula, como um processo que
envolvem varias etapas: planejamento, execugao, reviséo, reescrita e avaliagado, e ndo como
um produto acabado, que se escreve e entrega para o professor corrigir e langar uma nota.
Gasparotto e Menegassi, ( 2020).

Nessa perspectiva, convém lembrar dos valiosos apontamentos de Bakhtin
(2011) e Geraldi (2014) que o trabalho com o texto deve considerar indispensavelmente
a interlocucdo entre parceiros, professor-alunos como sujeitos participantes ativos e
responsivos. Sendo o professor, coautor dos textos de seus alunos, ndo s6 aquele que
apenas corrige, mas que também, |1€ e dialoga com seus leitores-alunos e autores. Nessa
relagdo dialdgica, os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos
e que, dialogicamente, se constroem e sdo construidos no texto, ao se considerar o
préprio lugar da interagdo e da constituicdo dos interlocutores (BAKHTIN, 2011) .
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4 CONCLUSAO

Diante das discussbes e resultados, pode-se dizer que a pratica pedagdgica
desenvolvida teve bom éxito, visto que o uso pedagodgico da ferramenta padlet, favoreceu
o dialogo entre diversos textos sobre o mesmo tema, bem como as discussdes, e
produgdes colaborativas como: os compartilhamentos de ideias, curticdo e comentarios.
O que constitui a interagao entre os interlocutores alunos/alunos e alunos/professor, bem
como a valoragao dialégica, como os apontamentos bakhtinianos. Esses pontos positivos
também foram observados nas producgdes textuais, praticas da redagao do ENEM, pois os
alunos construiram a argumentagdo embasada nos repertérios socioculturais postados e
compartilhados no padlet.

Diante desses pontos observados pode-se dizer que esta pesquisa foi de grande
proveito para os docentes envolvidos, pois precisavam de subsidios para o trabalho com a
leitura e producgao textual de modo que fosse embasada nos apontamentos dialégicos da
linguagem, bem como nos estudos sobre os textos multimodais que circulam nos contextos
sociais desta contemporaneidade os quais estavam em busca de alternativas para trabalhar
com a leitura aliada a produgao textual argumentativa.

Ter a inclusdo dessa ferramenta na elaboragao da pratica em tela foi uma iniciativa
genial para atingir o propésito dos docentes e discentes envolvidos. Espera-se que esta
pratica pedagdgica possa motivar ou até mesmo subsidiar outros docentes que também
querem trabalhar essa atividade, em especifico, a redagao do ENEM, na perspectiva dialogica
para que se possa ter alunos leitores/autores criticos ao escreverem e lerem tanto os seus
proprios textos como dos diversos autores.
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Introdugao: O presente estudo consiste na investigacdo, demonstragao e alerta a respeito
da utilizagao excessiva de eletronicos durante a infancia de criangas da geragao “alpha”, visto
que a sobrecarga de telas pode prejudicar e/ou atrasar as habilidades cognitivas e motoras
desta faixa etaria. De certo modo, nao se deve atribuir culpa a evolugao tecnoldgica, visto
que esta realidade faz parte do presente e futuro da sociedade, bem como a implementacao
de artificios digitais nos habitos rotineiros das pessoas facilita a resolugao de contratempos,
assim como torna-se possivel atribuir estes avangos inovadores em favor do ensino e
aprendizagem. Métodos: A pesquisa segue uma analise de natureza pura, com uma
abordagem qualitativa, do qual contém objetivos exploratorios e descritivos. Resultados:
Foi possivel averiguar por meio de indagacdes de diversos autores que o manuseio de
ferramentas intuitivas sem supervisao ou controle pode afetar negativamente o crescimento
das criangas; portanto € imprescindivel ter prudéncia ao empregar o uso destes mecanismos
principalmente na primeira infancia. Ademais, a sua aplicabilidade, caso ocorra com sabedoria,
traz inumeros beneficios ao cotidiano social. Conclusao: A tecnologia desempenha diversas
funcionalidades, talvez o maior obstaculo de seu crescimento esteja contido no propdsito de
sua administracao; tal desafio deve priorizar o bem estar individual, bem como o convivio
social do ser humano, desse modo o proveito de artefatos tecnoldgicos deve seguir um
conceito positivo e assertivo em virtude de seu oficio.

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil; Excesso de telas; Ferramentas digitais;
Tecnologia.
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1 INTRODUCAO

E notdrio que as ferramentas tecnoldgicas chegaram & atualidade com o propésito
de facilitar o cotidiano das pessoas, através da aquisicdo de comodidade na resolugao
de indagacdes, além de ser possivel obter conhecimento e/ou aprendizado por meios
eletrénicos desta nova “Era Digital”. A tecnologia é decisiva em criar marcas no tempo,
dividindo o que veio antes e depois. Isto explicaria que, com o passar dos anos, o intervalo
entre uma geracgao e outra passou a ser mais curta, aproximadamente uma nova geragao
a cada 10 anos (OLIVEIRA, 2019, pg.23). Neste contexto, torna-se necessario falar sobre:
o desenvolvimento computacional dos ultimos anos, os impactos que essas mudangas
trouxeram no convivio social, bem como a influéncia desta realidade na geragao “Alpha”.

Tendo em vista esses aspectos, é possivel perceber o avango acelerado da tecnologia
no que concerne o comportamento humano para lidar com tantas transformacgoes, visto que
tal progresso pode ter superado a capacidade dos individuos; as maquinas muita das vezes
sao mais rapidas e ageis na resolugao de problemas ou manuten¢ao de aparelhos, do qual
indubitavelmente o seu servigco pode sobrepor-se ao de um funcionario contratado e com anos
de experiéncia. Segundo Kohn e Moraes (2007, pg.11), “de forma clara, a falta de emprego é
um dos problemas mais flagelantes, e talvez o desencadeador principal dos demais, que s6
piorou nos ultimos tempos, estando ligado diretamente a ascensao tecnoldgica e a escassez
de oportunidades.”

Cabe ressalvar que, o crescimento destes artificios tem os seus pontos positivos;
Tecnologia é tudo que melhora a qualidade de servigos e aprimora a agdo humana (CUNHA,
2017, pg.7). Dessa forma, esta modernizagcao é encontrada em diversos aspectos do dia a
dia das pessoas, como nos meios de transporte, nos sistemas financeiros e de saude, na
economia publica e privada, nos ambientes de trabalho em diferentes setores, nas industrias
mundiais, na cultura de entretenimento, e principalmente fazem parte dos instrumentos de
comunicagao populacional. Segundo Perelmuter (2019), ao longo das ultimas décadas,
o progresso cientifico beneficia-se da popularizacdo desta nova etapa de elementos que
rapidamente transformaram-se em artificios comuns no cotidiano da sociedade, como
avangos em biotecnologia, nanotecnologia, geracéo e transmissao de energia, computagao
quantica, inteligéncia artificial, novos materiais, telecomunicacdes, internet das coisas,
robadtica, impresséao tridimensional e veiculos autbnomos.

Outro aspecto a ser abordado, € compreender a influéncia do acumulo de informagdes
de facil acesso em detrimento da geragao alpha. Este conceito aplica-se ao grupo demografico
nascido a partir do ano de 2010, ou seja, as criangas deste periodo do século XXI séo
rodeadas por tecnologia desde que foram concebidas, entdo consequentemente demonstram
habilidade e desenvoltura no acesso aos elementos técnicos atuais, caso comparadas com
a geracgao “baby boomers (geragao x)”, nascidos entre 1965 e 1980, do qual observa-se mais
complexidade em lidar com esta tendéncia da modernidade.
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Ademais, é certo que as criangas convivem com o continuo uso destas ferramentas
em seu cotidiano; Além do uso da tecnologia na fabricagdo dos brinquedos devido ao
fendbmeno de sua industrializagdo e mercantilizagéo, outras tecnologias, como a televisdo, o
computador, ainternet e mais recentemente o celular, vém exercendo influéncias no brinquedo
e nas formas de brincar (CHAVES, 2017). Dessa forma, uma discussdo acerca do excesso
de telas durante o procedimento de crescimento infantil € bastante mencionada, visto que
o acumulo de interferéncias digitais pode afetar o seu desenvolvimento, causando algumas
consequéncias imediatas, como: sono desregulado, atraso cognitivo na sustentagéo natural
do cérebro, problemas emocionais e até mesmo obesidade precoce.

Em virtude dos fatos mencionados, o objetivo do seguinte estudo pretende ampliar
as possibilidades de interagcdo entre a crescente tecnologia, bem como a submissao de
precaugdes para que a interferéncia eletrénica ndo seja um coeficiente negativo na vida das
criangas que estao inseridas e adequadas neste ambito, ja que a Era Digital pode encarregar-
se de colaborar de forma significativa no que concerne o interesse educacional desta faixa
etaria.

2 MATERIAL E METODOS

Apesquisa subsequente busca executar os fundamentos de suasinvestigacoes através
de uma abordagem sistematica, em que contém o seu objetivo tedrico e explicativo voltados
para procedimentos de analises bibliograficas e documentais; neste contexto ha énfase na
metodologia exploratéria e bibliografica, visto que é permitido um estudo detalhado em prol
do tema escolhido. Com a finalidade de estender as objecbes aqui verificadas, também é
atribuido conceitos qualitativos, do qual é considerado monografias, dissertagdes, livros,
trabalhos e artigos de diferentes autores da area ao longo da construgcédo deste diagnéstico
hipotético. A sua base de dados esta inserida em publicagdes dispostas na internet, assim
como seus principais descritores foram: criangas, desenvolvimento, educagéo, eletrénicos,
evolugédo, infancia e tecnologia.

Pode-se afirmar que o interesse pelo tema abordado surgiu a partir do ano de 2020,
através da experiéncia e observagao do crescimento da necessidade de utilizacdo de
recursos digitais na educagao devido a pandemia da COVID-19, contudo, a efetividade de
leituras e indagacgdes sobre este conteudo somente ocorreu no periodo de dezembro de
2022 a julho de 2023.

Além disso, o material apresentado esta estabelecido no intervalo de 2006 a 2023,
uma vez que se torna fundamental compreender a evolugao tecnoldgica e identificar as
semelhangas deste ciclo até o contexto atual. Diante disto, o idioma escolhido foi portugués
brasileiro, e nos critérios de inclusdo pode-se mencionar confiabilidade dos estudos
apresentados, assimilacdo e harmonia entre o direcionamento opinativos dos atores
escolhidos e identificagdo de palavras-chaves assertivas, ja nos critérios de excluséao,
foram descartados pesquisas que fogem da tematica proposta, como também artigos
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incompativeis com os fundamentos a respeito do alerta e atencdo ao uso em excesso de
telas principalmente por criangas. A busca por essa correlagao ocorreu por meio do resumo
e introdugdo contidos na prévia das leituras destes documentos, desse modo, em seguida
foi possivel verificar as especificidades nos topicos de discussado e conclusdo, entao foi
coerente pressupor se a publicagdo poderia ser citada. Logo, as informag¢des aqui contidas
pretendem direcionar o leitor a uma reflexdo aprofundada acerca de seu conteudo, pois a
juncao de diversas perspectivas faz parte da implementagao de argumentos individualizados
em beneficio de uma raz&o de conscientizagao coletiva.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ndo ha como negar a imensa influéncia que a tecnologia tem na atualidade,
principalmente no que concerne as criangas inseridas na nova geragcao. Conforme Paiva e
Costa (2015), “a diversao e o cumprimento das atividades escolares da crianga no mundo
contemporaneo encontra-se basicamente dentro de casa, no computador ou fablet, nas redes
sociais virtuais, onde as mesmas constituem amizades e realizam as atividades escolares
por meio destes dispositivos eletronicos”; dessa forma constata-se que evitar esta tendéncia
nao € a melhor opgao para que os seus danos a longos prazos sejam evitados, e sim ter
a consciéncia da utilizacdo de uma dosagem adequada e supervisionada para as criangas
menores.

O estimulo a diferentes atividades cotidianas e educacionais que trabalhem aspectos
motores e cognitivos deve fazer parte da realidade das familias desta Nova Era, pois com o
advento da industria técnica, as distragcbes com ferramentas digitais sdo iminentes. Fracolli
e Angelo (2006) comegaram a compreender em seus estudos como a ascensao tecnolégica
ja projetava um alerta em relagdo a uma predisposicao de submissao digital na infancia:
“a pratica de cuidar de uma crianga dependente de tecnologia em casa, esta se tornando
comum entre familias com criangas nessas condi¢des, pois com 0 avango tecnoldgico, a
expectativa de vida das criangas vem aumentando”; Neste caso, os pais, muitas vezes,
buscavam desenvolver habilidades, bem como encontrar solugdes alternativas para atender
as necessidades de sua crianga.”

Em meio ao periodo técnico cientifico informacional em que estamos imersos na atu-
alidade contemporanea, as tecnologias digitais invadem cada vez mais os diversos
espagcos. Contudo, se por um lado, a internet € um ambiente com inimeras vantagens,
por outro lado, ela se apresenta com inUmeros perigos ao desenvolvimento da crianga
hoje em dia, principalmente em relacdo ao tempo e imersdo das criangas no mundo
virtual que pode acarretar numa dependéncia nociva. (ROSA e SOUZA, 2021, pg.04)

Ainda arespeito das consequéncias que a influéncia do uso da tecnologia pode causar
as criancas da nova geracgao, os efeitos prejudiciais para a saude fisica e mental destes séao
dores de cabecga, alteragdes posturais, prejuizos na visdo, prejuizo na hora de dormir e
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obesidade; problemas sociais, como depressao, ansiedade e baixa autoestima, problemas
de aprendizagem, de afinidade com outras pessoas, caréncia e agressividade (TABORDA,
2019). Diante do exposto, € fundamental mencionar alguns impactos negativos listados pela
Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP, 2020):

Dificuldades para repousar nos momentos de dormir: insbnia, estresse, irritabilidade
cansago; Problemas de visdo: miopia, sindrome visual do computador, como também fadiga
ocular; Transtornos no desenvolvimento: como interferéncia na capacidade de interacéo e
aprendizagem, nos aspectos cognitivos e sociais da infancia.

Algumas outras preocupagdes citadas pelos profissionais da area sao: os transtornos
alimentares, como sobrepeso, obesidade, bulimia e anorexia; a dependéncia digital;
exposigao precoce a sexualidade, bem como risco de abuso sexual virtual, assim como
problemas posturais. Nos estudos de Monteiro e Osério (2015) foram definidas trés areas
de problemas no que concerne as condi¢gdes de utilizagdo e acesso as novas tecnologias:
identidade e sociabilidade; risco e seguranca.

Os jovens e as criangas dispdem de direito a cuidados que respondam as suas
necessidades a fim de desenvolverem suas capacidades com exceléncia. Neste sentido, o
cuidado é compartilhado entre os profissionais de saude e familia, e estes precisam estar
preparados para lidar com as dificuldades evidenciadas pela dependéncia da tecnologia
(CABRAL et. al , 2013). Segundo Rosa e Souza (2021), “a insercao de criangas na cultura
digital cada vez mais cedo tem potencializado diversas preocupagdes com a saude infantil”.
Diante disto, vale ressaltar as orientagdes de cuidados para auxiliar e amparar “pediatras, pais,
responsaveis e educadores a evitar os principais agravos advindos da utilizagao inadequada
das tecnologias digitais e, ao mesmo tempo, estimular praticas saudaveis nessas novas
ferramentas”, segundo os especialistas da SBP (2020):

e Evitar a exposigao de criangas menores de dois anos as telas, mesmo que passiva-
mente;

e Limitar o tempo de telas ao maximo de uma hora por dia, sempre com supervisao
para criangas com idades entre dois e cinco anos;

e Limitar o tempo de telas ao maximo de uma ou duas horas por dia, sempre com su-
pervisao para criangas com idades entre seis e 10 anos;

e Limitar o tempo de telas e jogos de videogames a duas ou trés horas por dia, sempre
com supervisao; nunca “virar a noite” jogando para adolescentes com idades entre 11
e 18 anos;

e Para todas as idades: nada de telas durante as refeigdes e desconectar uma a duas
horas antes de dormir;

e Oferecer como alternativas: atividades esportivas, exercicios ao ar livre ou em contato
direto com a natureza, sempre com supervisao responsavel;

e Criar regras saudaveis para o uso de equipamentos e aplicativos digitais, além das
regras de seguranca, senhas e filtros apropriados para toda familia, incluindo momen-
tos de desconexao e mais convivéncia familiar;
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¢ Encontros com desconhecidos online ou off-line devem ser evitados; saber com quem
e onde seu filho esta, e o que esta jogando ou sobre conteudos de risco transmitidos
(mensagens, videos ou webcam), é responsabilidade legal dos pais/cuidadores;

e Conteudo ou videos com teor de violéncia, abusos, exploragcdo sexual, nudez, porno-
grafia ou produgdes inadequadas e danosas ao desenvolvimento cerebral e mental
de criangas e adolescentes, postados por cyber criminosos devem ser denunciados e
retirados pelas empresas de entretenimento ou publicidade responsaveis.

Assim, de acordo com o contexto atual e 0 uso de recursos tecnoldgicos por criangas
em diferentes faixas etarias, pode-se aliar o uso de uma ferramenta considerada por elas
atrativa com a construcao de aprendizagem. (SILVA, 2017).

Em suma, é preciso analisar as tecnologias como um suporte sustentavel para as
familias e institui¢des de ensino, e ndo como uma fermenta de submisséao e interdependéncia
adquirida pelo vicio que ela pode ocasionar. Com o presente estudo foi possivel fundamentar
a relacao entre o uso inapropriado das novas tecnologias, assim como sugerir alternativas

para que o parecer desta evolugdo nao seja visto como o “vildao” no desenvolvimento de
criangas, e sim como um suporte que deve ser manuseado e aplicado com prudéncia.

4 CONCLUSAO

Conclui-se que o crescimento tecnolégico se encontra em constante progresso, dessa
forma os recursos digitais estdo presentes nas diferentes indagacdes do cotidiano social.
Portanto, € de vital importancia a criagao de um vinculo assertivo, do qual € necessario saber
verificar os maleficios do uso incorreto da tecnologia, assim como identificar as melhores
opcOes de implementar esta inteligéncia no cenario atual em aspectos benéficos ao ser
humano.

Em sintese, as criangas sentem-se atraidas e entusiasmadas com as novas tendéncias
digitais, desse modo estas possiveis distracbes podem transformar-se em desatengdes
preocupantes no que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo e motor que ocorre na
primeira infancia. Logo, a manutencgao e suporte dos adultos neste quesito é crucial para
que o proveito desta realidade seja confortavel nas suas diversas particularidades.
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