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Introdugao: Um dos grandes desafios das escolas, € compreender como as atividades
desenvolvidas para alunos regulares podem ser adaptadas para os alunos eletivos para o
atendimento especializado, este texto, portanto, aborda a importancia da conscientizagao do
educador em proporcionar um ensino inclusivo ao aluno especial. Para tal, o artigo oferece um
modelo de adaptacéao de atividade a fim de esclarecer, de forma efetiva, a pratica pedagdgica.
Objetivo: Como objetivo, o artigo visa apontar as necessidades de adaptacdes curriculares
do aluno especial compreender o papel do professor de sala regular, no desenvolvimento
pedagdgico e cognitivo do aluno, por meio da interacéo social. Metodologia: A metodologia
do estudo é a bibliografica que, por meio de estudos ja publicados, busca fomentar a
discussao sobre o tema proposto. A partir dos achados bibliograficos, a pesquisa apresenta
um modelo de adaptagao curricular, em que propde uma atividade flexibilizada, de lingua
portuguesa, em sala regular, para alunos especiais do sexto ano. Resultados e discussao:
Na analise dos dados € possivel observar a evolugdo académica e social dos alunos, por
meio da avaliagao por rubrica. Baseada na teoria sociointeracionista de Vygotsky (2010) e
nos estudos de caso de Stainback (1999), a fundamentagao para elaboragao da pesquisa
aponta que a relacado aluno/professor, € fundamental para o desenvolvimento pedagdgico
do aluno especial em sala de aula regular Conclusodes: Ao final deste texto, espera-se os
docentes consigam refletir sobre a importancia de suas praticas docente na vida pedagdgica
dos alunos especiais.

Palavra- chaves: Inclusao; praticas docentes; adaptagao curricular.
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1 INTRODUCAO

Este texto foi idealizado a partir do problema central em responder, dentro do sistema
educacional, qual € o papel do educador na inclusdo de alunos especiais em sala de aula
regular. Empiricamente, sabe-se que, embora existam leis que garantem acesso gratuito e
profissional a esses alunos (LEI 13.146, 6 de julho de 2015), poucos sao os que realmente
vivenciam essa realidade em sala de aula. O que observa sao alunos silenciados, esquecidos
e excluidos, ndo apenas pelo educador, mas por colegas de sala, pela coordenagao escolar,
pelos pais e por quem deveria zelar por seus direitos: o estado (MENDES, 2010).

A falta estrutural governamental, abrange ndo apenas a grade curricular que deve
ser flexibilizada a esse aluno, mas a estrutura fisica e emocional que também necessita ser
acessiveis a todos. Esta situagcdo néo € exclusividade da rede publica de ensino, a rede
privada também se mostra omissa e excludente quanto ao aluno especial, sendo esta a
principal justificativa para o desenvolvimento do presente artigo.

Com base nas informagdes empiricas levantadas pela autora por meio de pesquisa
bibliografica, este texto tem como tema esclarecer e apontar, a fronteira ténue onde o
educador pode (e deve), ser capaz de incluir esse aluno em suas aulas.

Assim, este estudo tem como objetivos: a) compreender qual é o papel do professor
regular na vida escolar dos alunos especiais; b) discutir qual a importancia das praticas
docentes adaptadas no desenvolvimento pedagdgicos dos alunos especiais; ¢) apontar como
pode ser elaborada, por meio de exemplo pratico, a adaptacéo curricular de acordo com as
especificagdes dos alunos especiais, como o intuito de responder a problematica central
para a elaboracado deste artigo: Como adaptar de forma eficiente e includente o material
didatico para a aluno eletivo para atendimento especial em sala de aula regular?

Como justificativa para elaboragao da pesquisa, temos os trabalhos publicados por
Lima e Martins (2022); Bezerra e Fonseca-Janes (2015), que a apontam a importancia da
adaptacao curricular para alunos especiais como o apoio do professor mediador.

2 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do artigo, foi realizada a pesquisa bibliografica, pois segundo
Souza, Oliveira e Alves (2021, p. 65), o pesquisador busca pelo tema em pesquisas ja
realizadas e publicadas, colaborando para o aprofundamento da problematica discorridas
pelas hipéteses iniciais.

Assim, para a elaboragao destes textos foram considerados estudos provenientes da
lingua portuguesa, com no maximo dez anos de publicagdo, em plataformas de divulgacéo
cientificas tais como: SciElo, Google Académico e bibliotecas universitarias.

Como fundamentacéo tedrica para a elaboragéo da proposta adaptativa pedagogica,
o estudo abordou a teoria psicogenética de Lev Vygotsky (2010), que vincula aprendizagem
com a interagdo social para o pleno desenvolvimento cognitivo.
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Como forma de sugestéo de atividade de flexibilizagao para alunos especiais, elaborou-
se um exercicio de lingua portuguesa, sendo os discentes matriculados em sala regular do
6° ano do ensino fundamental. O conteudo trabalhado é da aprendizagem de adjetivos, de
acordo com o que rege a Base Comum Curricular (EFO6LP04) para a série. Sendo assim,
0 quadro abaixo define a tarefa para alunos regulares e a flexibilizagdo do exercicio para os
alunos especiais para fins praticos de comparagao (Quadro 1).

A atividade foi aplicada em escola de meio periodo estadual do estado de S&o Paulo,
em sala regular. A sala selecionada contava com 11 alunos elegiveis para o atendimento
especializado. Suas especificagdes contemplavam desde TDAH leve a autismo. Entretanto,
apenas dois alunos apresentavam laudo médico.

Trés alunos estavam matriculados no sétimo ano, porém, como estavam adaptados
a professora do ano anterior, foi permito sua permanéncia no sexto ano. Quatro alunos
nao eram alfabetizados e os demais, encontravam-se abaixo do esperado para o nivel
pedagogico da série de matricula.

Em relagéo a convivéncia com os demais alunos regulares e com os professores, todos
os alunos demonstraram plena integragéo, participando de atividades em grupo e durante os
momentos de convivéncia tais como almocgo, educacao fisica e atividades extracurriculares.

Com excecéao do aluno autista, todos comunicavam-se plenamente, ndo apresentando
nenhum tipo de impedimento de comunicagao, tanto com professores e colegas. A atividade
foi apresentada a sala pela pesquisadora, em seguida explicado quais eram os objetivos da
intervencao. A atividade foi entregue aos alunos de forma impressa e os alunos especiais
tiveram o apoio da pesquisadora e da professora regular para desenvolver a tarefa.

Quadro 1: Atividade para alunos regulares do 6° ano

Com base no que estudamos em sala de aula, localize e destaque no texto a seguir,
os adjetivos:

Bruxas nao existem

(Moacyr Scliar)

Quando eu era garoto, acreditava em bruxas, mulheres malvadas que passavam o
tempo todo maquinando coisas perversas. Os meus amigos também acreditavam nisso.
A prova para nos era uma mulher muito velha, uma solteirona que morava numa casinha
caindo aos pedacos no fim de nossa rua. Seu nome era Ana Custddio, mas nos sé a
chamavamos de “bruxa”.

Era muito feia, ela; gorda, enorme, os cabelos pareciam palha, o nariz era comprido,
ela tinha uma enorme verruga no queixo. E estava sempre falando sozinha. Nunca
tinhamos entrado na casa, mas tinhamos a certeza de que, se fizéssemos isso, nos a
encontrariamos preparando venenos num grande caldeiréo.

Nossa diversao predileta era incomoda-la. Volta e meia invadiamos o pequeno
patio para dali roubar frutas e quando, por acaso, a velha saia a rua para fazer compras

no pequeno armazém ali perto, corriamos atras dela gritando “bruxa, bruxa!”.
. A dUlOld
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De forma simples e ludica, pode-se visualizar no quadro 2, como a mesma atividade,
como o mesmo texto, mas desta vez oralizado para o aluno especial, e suas questdes sendo
realizada pelo professor orientador, também de forma oral, € possivel, de forma absolutamente
simples, chegar ao mesmo conceito de caracterizar ou qualificar o substantivo.

Quadro 2- Atividade flexibilizada para alunos especiais:
Apéos ler o texto: Bruxas nao existem ((Moacyr Scliar), a professora
apre-senta aos alunos especiais um desenho:

A partir dessa visualizagao ela
questiona: De quem é esse desenho?
O que uma bruxa parece?

Qual é cor de vestido de uma bruxa?
As bruxas para vocés sao altas ou
baixas?Qual € o tamanho do cabelo
das bruxas?

A partir desse dialogo a professora anota os adjetivos levantados pelos alunos e junta-
mente com os demais alunos classificam gramaticalmente, as hipéteses levantadas.

Fonte: A autora

Assim como as atividades para alunos especiais s&o flexibilizadas, a metodologia
utilizada para as avaliagbes pedagogicas também precisa de adaptagbes. Avaliagdes
quantitativas n&o sao eficazes e n&do fazem sentindo, uma vez que a maneira como cada
aluno aprende, varia mediante a suas dificuldades, de como ele aprende e de quanto tempo
ele leva para assimilar o conteudo.

Um método, pouco explorado, mas que pode ser de extrema valia na avaliagao de
atividades inclusiva, pois permite avaliar as habilidades de forma ndo quantitativa € a rubrica.
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Segundo Steven e Levi (2005), a rubrica € uma ferramenta avaliativa capaz, por meio
de escalas, de avaliar uma determinada tarefa.

Podemos caracterizar a rubrica como uma forma de apresentar a medida da
avalia-¢ao, constituindo uma alternativa para avaliar atividades subjetivas incluindo
padrbes que se esperam de resultados e indicadores de desempenho com multiplos
niveis. Assim, uma definicao estrita de rubrica é “uma escala de escore para avaliar
a performance estudantil ao longo de um conjunto de critérios bem

definidos” (GREENSTEIN, 2012, p.53).

A seguir, podemos observar os resultados da aplicagéo da atividade e o desempenho
individual de cada aluno participante do estudo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ap0ds a aplicacao da atividade adaptada proposta e por meio da avaliagao em rubrica,
€ possivel observar o desempenho dos alunos do sexto anos eletivos para atendimento
especializado. A professora optou por avaliar conceitos referentes a participagao dos alunos
em grupo, individualmente, assimilagédo do conteudo e a realizagdo completa da atividade
proposta.

A seguir, a tabela, apresenta os resultados coletados e suas respectivas avaliagcbes
de alunos. Cabe aqui ressaltar que os elementos avaliativos podem mudar de acordo com
a tarefa ou com as necessidades do aluno. Assim, pode-se observar a evolugédo de alguns
alunos perante outros, no desenvolvimento da atividade proposta.

Em que numa escala de 1 a 4, sendo, 1 a competéncia avaliada que nao foi
contemplada e 4, sendo a competéncia avaliada que foi plenamente realizada, alguns
alunos demonstraram possuir mais dominio na realizacéo das atividades que outros. Desse
modo, o docente passa ter um olhar individualizado sobre a evolugédo pedagdgica de cada
aluno, podendo, dessa forma, reformular a atividade ou tentar outra pratica didatica a fim de
contemplar os alunos que nao foram capazes de dominar plenamente a habilidade proposta.

Como é possivel observar a atividade proposta, a flexibilizagao requer principalmente,
o envolvimento do educador com o discente. Segundo Pacheco (2012), “um projeto de
inclusdo € um ato coletivo”, sendo assim, é o “olhar’” do educador e da escola, que mesmo
sem possuir 0s recursos basicos para esses alunos, fardo a diferengca em suas vidas.
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Figura 1: Modelo de avaliagao por rubrica

Fonte: A autora.

Embora ndo seja novidade no meio académico, por demandar tempo para ser
constituida, a rubrica € muito pouco conhecida e utilizada, mas quando a avaliagao quantitativa
€ inviavel, ela se faz util e muito importante, pois a aluno passa a entender e visualizar sua
evolucdo académica, sendo sua autoestima aumentada, uma vez que boa parte de sua vida
ele foi visto como incapaz.

A partir dessa avaliagao, o educador ao longo do ano letivo, pode acompanhar de
forma concreta a evolugdo educacional do aluno especial e com isso, juntamente com a
escola e os pais, programar e desenvolver atividades futuras. E importante salientar, que
todo o corpo docente da unidade escolar, deve seguir a mesma conduta pedagogica, ou
seja, uma vez determinado a flexibilizagdo do conteudo e o método avaliativo, todos devem
cooperar para o pleno desenvolvimento do aluno.

Oideal é que seja avaliado a evolugao que o aluno apresenta no decorrer do ano letivo,
ou seja, o que ele conseguiu absorver de conhecimento e como esse conteudo transformou
sua evolucao intelectual e social.

No Brasil, a primeira iniciativa de inclusdo aconteceu em 1854, quando D. Pedro Il
fundou, na cidade do Rio de Janeiro, por meio do Decreto Imperial n® 1.428, o chamado
Imperial Instituto dos Meninos Cego. Mazzotta (2017) declara que foi a partir desse marco
que as instituicbes educacionais comegaram a ter significancia no pais. Apos diversas
campanhas governamentais, o atendimento ao deficiente passou a ser obrigagdo do estado
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e com isso, outras instituicdes foram criadas como a Campanha para educacgao de surdos
(CESB), o Instituto Benjamim Constant e a APAE do Rio de Janeiro.

Apesar disso, somente com a criagao da legislagéo para educagao especial, a Lei N°
9395/96, de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacdo Nacional, foi que o tema recebeu
destaque na sociedade. Hoje, a lei brasileira de inclusdo n° 13.146 de 06 de julho de 2015,
art. 27, declama: “A educagao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistemas educacionais inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades
de aprendizagem.”

Para que essa lei seja cumprida em sua totalidade, s&o necessarias pesquisas e o
desenvolvimento educacional de educadores e da escola como instituicdo de inclusdo. Para
isso, a LEI 13.146 de 06 de julho de 2015, em seu Artigo 29 paragrafo VI, garante “pesquisas
voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais
didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva.” (BRASIL, 2015)

Mesmo que as leis brasileiras prevejam a inclusdo do aluno, sendo escolha da
familia a opcédo de um ensino regular ou de uma escola especial, no caso dos cegos e
dos surdos, muitas vezes nao é o que ocorre. Algumas regides periféricas ndo recebem o
minimo necessario para o atendimento e, por consequéncia, o aluno acaba sendo excluido
de praticas de desenvolvimento intelectual, social e até fisica (BATISTA, 2020).

Na atualidade de nossa sociedade, mesmo para lecionar no ensino regular, muitos
educadores ndo possuem a formacéao basica ou de qualidade para atuar em sala de aula.

[...] despreparados para atender alunos com necessidades especiais: falta-lhes a
compreensao da proposta, a formagéo conceitual correspondente, a maestria do
ponto de vista das didaticas e metodologias e as condigbes de trabalho [...]. Os pro-
fessores ja em experiéncia de educagéo inclusiva mostram niveis preocupantes de
stress, [...] principalmente devido a inexisténcia de uma formacgao anterior visando a
capacitagao para o ensino desse alunado (BEYER, 2003.p.1-2).

Quando olhamos para a educagao especial, podemos constatar que a defasagem é
ainda maior. E comum encontrarmos alunos surdos matriculados em escolas regulares sem
acesso a intérpretes.

O fato de muitos alunos nao possuirem laudo que atestem suas necessidades e,
portanto, garantam atendimento especializado € uma das grandes barreiras encontradas
pelos educadores e pela escola. Somente por meio do laudo é possivel atendimento
especializado, entretanto, para Stenberg (2003), o laudo pode ser um fator excludente de
forma que limita a capacidade de aprendizado do aluno pela rotulagdo, ou seja, aquela
deficiéncia apresentada no laudo passa a ser o limite que o aluno pode alcangar. Outro ponto
apontado pelo autor é sobre a acomodacgao do educador que leva a facilitacido do conteudo
aplicado aos alunos regulares para o aluno especial.
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Dentro dessa realidade, como o professor pode incluir um aluno sem formacéao
especifica e materiais apropriados? Pacheco (2007) responde essa questdo dizendo:“n&o
ha alunos deficientes e sim praticas educacionais deficientes”. A partir desse pensamento,
Stainback (1999) diz que os professores precisam adquirir novas habilidades profissionais para
trabalhar com alunos académica e socialmente deficientes, o professor tem a oportunidade de
desenvolver suas habilidades profissionais em uma atmosfera de coleguismo, de colaboragéo
e de apoios. Os sujeitos em suas praticas sociais se aprofundam em atividades distintas,
gerando desenvolvimento e oportunidades para si, para os outros e para a sociedade como
um todo (VYGOTSKY, 2010)

Para Stainback (1999), o ganho da inclusdo ndo é apenas do aluno, mas também
do professor e aponta trés principais ganhos a esses profissionais: a oportunidade de
planejar e conduzir a educagado como parte de uma equipe, a colaboragéo e a consulta aos
colegas ajuda os professores a melhorarem suas habilidades profissionais e assim, tomam
conhecimento nos processos da educagao, conseguem antecipar as mudangas e participam
do planejamento da vida escolar diaria.

Para Mousinho et al (2010) o professor quando ¢é inclusivo passa a ser um mediador
do aluno. Segundo os autores

O mediador é aquele que no processo de aprendizagem favorece a interpretagéo
do estimulo ambiental, chamando a atencdo para os seus aspectos cruciais, atri-
buindo significado a informacgao recebida, possibilitando que a mesma aprendizagem
de regras e principios sejam aplicados as novas aprendizagens, tornando o estimu-
lo ambiental relevante e significativo, favorecendo o desenvolvimento. O mediador
pode levar a crianga a detectar variagdes por meio da diferenciagdo de informagdes
sensoriais, como visdo, audi¢cdo e outras; reconhecer que esta enfrentando um obs-
taculo e identificar o problema. Pode também contribuir para que a crianga tome mais
iniciativa mediante diferentes contextos, sem deixar que este processo siga automa-
ticamente e encorajar a crianga a ser menos passiva no ambiente (Mousinho et al.,
2010, p. 94).

Os demais alunos também sao beneficiados, pois quando a sala de aula é integrada
todos tém a oportunidade de aprender uns com os outros, desenvolvendo atitudes, habilidades
e valores para que quando cidadaos ativos na comunidade apoiem a inclusdo em todos os
setores (STAINBACK, 1999)

O educador, portanto, tem papel fundamental na inclusdo do aluno em sala, mas nao
€ apenas sua responsabilidade, pois a inclusdo s6 pode ser considerada efetiva quando o
educador, a escola, a familia, a comunidade e o estado sédo inclusivos. Quando umas das
partes ndo cumpre seu papel, ndo ha outra opcédo sendo o da exclusdo. Um professor sem
formagdo € um fator excludente, uma escola sem acesso é excludente, uma familia nao
ativa no desenvolvimento académico e intelectual do aluno é excludente, quando etse aluno

torna-se cidadao, mas nao é ativo em sua comunidade ela € um fator excludente e por fim,
quando o estado n&o esta presente garantindo seus direitos basicos constitucionais é um
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estado excludente, portanto, a inclusdo ndo pode ser concebida apenas por um fator, mas
sim da juncéo de todos eles.

[...] a proposta de uma educacao inclusiva, prevé o movimento da escola em dire¢éo
a um sistema educacional inclusivo. [...] Isso significa que é reconhecida a autono-
mia de escola, a qual [...] entre muitas das modificagbes possiveis, ha a previsao de
adequagdes curriculares individuais e da oferta de suporte pedagogico especializado
para acompanhar o processo de insergéo escolar do aluno com deficiéncia intelectu-
al (OLIVEIRA, 2011, p. 131).

O principal papel do professor € valorizar o desempenho do aluno que apresenta
dificuldades e incentivar a busca por novos conhecimentos, respeitando a maneira como
esse individuo singular aprende. O professor precisa entender que esse € um aluno especial
é diferenciado e permitir que ele seja autdbnomo em relagdo a sua educagéo. E o aluno que
vai nortear sua propria aprendizagem.

0 mediador deveria ser encarado como um profissional que assume o papel de au-
xiliar na inclusao do aluno com deficiéncia e ndo o papel de professor principal da
crianga. Ele deveria ser visto como mais um agente de inclusdo, na medida em que
ele teria circulacdo pela instituicdo, produzindo questionamentos na equipe escolar
e estando sempre atento a quando e como deve fazer sua entrada em sala de aula,
sem permanecer ali esquecido e excluido junto com o aluno. Cabe ressaltar que o
mediador pode assumir o papel de ser um apoio para que a crianga possa ser inclu-
ida em um processo educacional que, de outra maneira, ou seja, sem uma pessoa
diretamente a apoiando numa relagdo um para um, poderia ser desestruturante e
insuportavel, tanto para a escola quanto para o aluno com deficiéncia (MOUSINHO
etal., 2010, p. 95)

A terminologia sobre flexibilizar, adaptar, adequar ou diferenciar o curriculo ainda esta
em formacgao, cada autor que se apropria da ideia de inclusao se utiliza de um sinbnimo, mas
aideiade que o curriculo n&o pode ser igual ao dos demais alunos € unanime. Fonseca (2011)
define flexibilizagédo curricular como “ajustes que permitem possibilidades educacionais que
visam atender a necessidades frente as dificuldades dos alunos”.

Mesmo que a adaptagdo ainda gere inumeras discussdes de pros e contras sobre
o efeito que essa pratica exerce sobre o desenvolvimento educacional do aluno com
dificuldades, é possivel dizer:

[...] adaptacdes curriculares foi a maneira que o sistema educacional brasileiro achou
para “minimizar” ou “amenizar” os processos de exclusao latentes em nossas es-
colas. Convém salientar, que o procedimento de adaptagédo do curriculo tem suas
controvérsias, contradicées e que esta longe de superar todas as 45 questdes que
envolvem o tema incluséo escolar, contudo, pensamos que a promog¢ao de adapta-
¢bes curriculares é de extrema importancia para estudantes que estiveram em mui-
tos anos de suas vidas reclusos em escolas especializadas [...] (PAULA, 2016, p.
52- 53).
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Embora o processo de flexibilizagcdo/adaptagdo parega ser simples, ndo podemos
entender como mero acréscimo nas atividades curriculares. E necessaria a adaptacdo na
pratica pedagogica do educador e na estrutura curricular em conformidade com o projeto
politico-pedagdgico da escola. Sobre essa flexibilizacdo podemos destacar que:

O desafio é construir e pdr em pratica no ambiente escolar uma pedagogia que consi-
ga ser comum e valida para todos os alunos da classe escolar, porém capaz de aten-
der os alunos cujas situagdes pessoais e caracteristicas de aprendizagem requeiram
uma pedagogia diferenciada. Tudo isto sem demarcagdes, preconceitos ou atitudes
nutridoras dos indesejados estigmas. (BEYER, 2006, p. 76).

Algumas escolas do ensino publico, possuem as salas de servigo da educagao especial,
as chamas AEE (atendimento especializado educacional). Essas salas, geralmente, tém sua
estrutura fisica modificada para atender as especificagdes dos alunos. Os educadores sao
formados e com alguma especializagdo em educacéo inclusiva, os materiais utilizados sao
os denominados ludicos. Este tipo de sala, em que os alunos especiais ficam separados
dos alunos regulares, mesmo estando no mesmo local fisico da escola, segundo Fonseca-
Janes e Omote (2012) ndo é o mais adequado, uma vez que, os alunos especiais deixam
de interagir com os colegas da sala regular e, consequentemente, o convivio social desse
individuo € minorado.

[...] uma educagao de qualidade direcionada a todos os alunos da comunidade esco-
lar. Admite-se que, ao conviver com a diversidade, todos os integrantes da comuni-
dade escolar tém mais beneficios do que perdas, desde que estejam amparados por
recursos materiais e humanos de qualidade. Com um sistema educacional munido
de recursos qualificados, as pessoas com deficiéncia ou diferengas expressivas nao
sdo apenas inseridas nas escolas, mas fazem parte de uma comunidade escolar que
pode contribuir para a inclusado social (FONSECA-JANES; OMOTE, 2012, p. 02).

Stainback (1999), destaca que em salas de aulas integradas, todos os alunos
enriquecem por terem a oportunidade de aprenderem uns com os outros. Os alunos
desenvolvem a empatia e os valores necessarios para que a comunidade no futuro, apoiem
a inclusao de todos os cidaddos. Alunos com diferentes graus de deficiéncias, demostram
mais aprendizado em ambientes integrados do que quando estdo em ambientes segregados.
Segundo Vygotsky (2010, p. 5), a educagdo dos alunos com deficiéncia deve caminhar na
mesma direcdo que as que nao tem deficiéncia, segundo o tedrico:

[...] a educagéo de criangas com deficiéncia ndo difere da educagéo de criangas
normais, que o primeiro pode assimilar o conhecimento e desenvolver habilidades de
maneira semelhante a de seus contemporaneos. No entanto, é essencial pesquisar
e usar métodos, procedimentos e técnicas especificas para alcancgar este desenvol-
vimento (VYGOTSKY, 2010)
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E importante salientar, que para alguns alunos com deficiéncias cognitivas severas, o
principal € adquirir habilidades sociais por meio da convivéncia com os demais colegas e néo
cabe ao educador, preocupar-se com as habilidades académicas desses alunos (STRAIM,
1983).

Vygostky (2010) diz que o aprendizado n&o pode se pautar apenas no que a crianga
demostra ter habilidade para cumprir, mas provocar transformag¢des no que ela pode vir a
aprender, sendo o desenvolvimento cultural o principal elemento paracompensar adeficiéncia.
Ainda segundo o autor, o conhecimento deve ser estimulado no aluno por meio das fungdes
psicoldgicas superiores, ou seja, “a zona de desenvolvimento proximal, que define aquelas
funcdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacgao, funcoes
que amadurecerao, mas que estao presentemente em estado embrionario”.

4 CONCLUSAO

A educacgao inclusiva conta com a participacao de varios fatores, e nao existe apenas
um responsavel por realiza-la, é fungao dos educadores, dos pais, da escola, do governo e
todo cidadao, prezar pela a inclusao desses individuos em todos os setores da sociedade.
Neste artigo, € possivel entender a necessidade que o aluno e o professor enfrentam em
suas jornadas e apresentando alternativas que podem contribuir para a facilitagdo da incluséo
em sala de aula regular. Portanto, mesmo sem as ferramentas ideais, a inclusdo ndo € uma
opgao é um direito do aluno.

Assim, com esse estudo foi possivel responder as indagagdes iniciais: a) compreender
que o papel do professor é fundamental na vida do aluno especial, pois ele assume o papel de
mediador entre o que ja sabe, o0 que tem condigdes para aprender e o que precisa de mediagao
para aprender; b) em relagdo as praticas docente, para que haja inclusao efetivamente, o
professor deve constantemente rever suas propostas e didatica voltadas para atender ao
publico eletivo para atendimento especializado, pois cada individuo é singular e sua maneira
de aprender deve ser respeitada e estimulada de acordo com suas especificagdes; c) por
meio de proposta pedagdgica adaptada, foi possivel demonstrar, na pratica, como trabalhar
o0 mesmo conteudo da sala de aula regular e com os alunos especiais.

Pormeiodaavaliacéo porrubrica, os resultados obtidos pelos alunos especiais puderam
ser contemplados, sendo esta avaliagdo, norteadora para os docentes individualizarem
o aprendizado do aluno especial de acordo com sua especificagdo. A discussao sobre o
tema, parte das concepgdes desenvolvidas na teoria sociointeracionista de Vygostky, que
tem como principal meio de aprendizagem a interagéo social. Assim, podemos compreender
a importancia do vinculo social entre aluno e professor com a finalidade de fomentar o
aprendizado do aluno especial.

Em relacdo as delimitacbes da pesquisa, para o aprofundamento do tema, fazem-se
necessarios estudos de casos em que o corpus da pesquisa possa ser mais abrangente e
mais diversificado. Poucos sdo os casos em que a ha evidéncias cientificas que comprovem
gue a interacao social entre aluno/professor, sdo fundamentais ou apenas circunstanciais.
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