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Introdugao: Ainclusao escolar de alunos publico-alvo da educacgao especial juntamente coma
formacao do professor sdo temas que vem ganhando espaco em discussdes de cunho politico
e pedagdgico. A inclusao dos alunos supracitados desencadeou varios questionamentos,
como por exemplo, como incluir, como ensinar, como fazer. Muitos professores passaram
a conviver com um sentimento de inseguranga perante as demandas que estes alunos
exigem, uma vez que durante sua formagao nao se depararem com assuntos como, por
exemplo, alunos com deficiéncia. Objetivo: Neste sentido, entendendo a importancia de
que disciplinas voltadas a Educacao Especial facam parte das matrizes curriculares dos
cursos de licenciatura, neste artigo, objetivou-se entender como os cursos de Geografia
brasileiros estao abordando a questao da educacéao especial e a inclusao escolar dos alunos
publico-alvo da Educacao Especial em suas matrizes curriculares. Metodologia: Para tanto,
utilizando o Ranking Universitario Folha — RUF foi feito um levantamento dos cursos de
Geografia no Brasil, e por meio de suas Home Pages, localizadas suas matrizes curriculares.
Os dados foram submetidos a analise qualitativa com enfoque descritivo. Resultados:
Foram encontrados 157 cursos de Geografia. Destes apenas 34 disponibilizavam conteudos
associados a tematica proposta. Dentre as disciplinas encontradas, observou-se que a
grande maioria unia a Educacao Especial com outras tematicas, e nenhuma delas associou
a teoria com alguma pratica. Outro fator que chama a atencgao é a questao da carga horaria
destinada a essas disciplinas, 66 horas. O que se considera pouquissimo perante o vasto
campo da Educacao Especial. Conclusdo: Assim, espera-se que outros pesquisadores
consigam mostrar a realidade da abordagem da Educacéo Especial e Inclusdo em outros
cursos, para fomentar o movimento e dar visibilidade a importancia de que na formacgao de
professores esse assunto se torne cada vez mais presente.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgao Especial; Formacdo de Professores; Inclusdo escolar;
Geografia.
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1 INTRODUGAO

A Educacao Especial, por muito tempo foi considerada uma area de atuagao que
na maioria das vezes, nao tinha ligagdo alguma com a educagdo comum, uma vez que 0s
alunos com deficiéncia eram atendidos em ambientes isolados da escola que chamamos
regular ou comum.

Atualmente, observou-se um aumento nas iniciativas governamentais que objetivavam
a implementacgao de propostas que ampliam as possibilidades de escolarizagcdo das pessoas
com deficiéncia nas escolas comuns (GIEHL, 2015). Junto com essas ag¢des, outro assunto
que ganhou destaque é a formagao do professor. Varias sdo as abordagens dadas a este
tema, e mesmo assim o assunto ndo se esgota, haja vista que sdo muitas as realidades a
serem pensadas e discutidas.

Neste sentido, um assunto que permeia as discussdes da formacao de professores é
a formacao voltada para a inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da Educag¢ao Especial.
Esse assunto ganhou ainda mais forga, a partir da implementagéo de leis e decretos que
corroboram o direito desses alunos terem acesso e permanéncia nas escolas comuns, bem
como, mais recentemente em Instituicbes de Ensino Superior — IES. Um exemplo ¢é a lei
N°13.409 de 28 de dezembro de 2016, “altera a lei n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012, para
dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel
médio e superior das instituicdes federais de ensino” (BRASIL, 2016).

Assim, nos ultimos anos as escolas e as Instituicdes de Ensino Superior (IES) passaram
a receber alunos que antes eram encaminhados para escolas especiais, e/ou que nem se
quer pensavam que poderiam cursar o ensino superior. A entrada de alunos publico Alvo da
educacao Especial nos diferentes niveis de ensino, impactou diretamente os profissionais
que atuam nela, pois

Para que essas leis sejam consolidadas, € necessario também pensar na formagao
de professores e a Resolugédo N° 2, de 1° de julho de 2015, que Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior € para a formagéo

continuada, propde uma educagéo inclusiva de uma forma mais ampla considerando
a diversidade (SILVA; AZEVEDO, 2016, p.299).

Neste caso, tanto instituicdes de ensino quanto professores devem ser preparados
para atender a todos, cada qual com sua necessidade especifica, pois, como nos lembram
Costa e Denari (2012, p.144,145):

Incluir ndo é depositar nas escolas ou em diferentes niveis de aprendizagem pessoas
com deficiéncias. Incluir, em esséncia, implica também acolher a todos de todos os
grupos, tendo a clareza de que as pessoas séo seres singulares diferentes dos outros,
com diferentes perspectivas e, portanto, oriundas dos mais diferentes contextos
socioculturais, politicos, etc.
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Pensando sobre o assunto, e também sobre aimportancia de que cursos de licenciatura
apresentem aos futuros professores novas abordagens e realidades que esses professores
encontrardo na sala de aula, foi realizado uma pesquisa na qual foram selecionados cursos
de Geografia de Universidades Brasileiras, e suas respectivas matrizes curriculares com o
objetivo de entender como os cursos de Geografia brasileiros estdo abordando a questao da
educacao especial e a inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da Educagao Especial em
suas matrizes curriculares.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada sob uma abordagem qualitativa, delineada por pesquisa
descritiva. As pesquisas desenvolvidas com abordagem qualitativa partem do pressuposto
de que ha uma relagao dinamica entre o mundo real e o sujeito, que nao pode ser traduzida
em numeros. Para Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 5) “com frequéncia este enfoque esta
baseado em método de coleta de dados sem medigdo numérica, como as descrigdes e as
observagodes”.

Para estes mesmos autores: a pesquisa qualitativa da profundidade aos dados,
riqueza interpretativa, contextualizacdo do ambiente, dos detalhes de experiéncias unicas.
Também oferece, um ponto de vista recente, natural e holistico” dos fendbmenos, assim como
flexibilidade (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006, p. 15).

Ja a opgao por um estudo descritivo se deu pelo fato de que o processo descritivo visa
a identificacao, registro e analise das caracteristicas, fatores ou variaveis que se relacionam
com o fendmeno ou processo. Esse tipo de pesquisa pode ser entendida como um estudo de
caso onde, apods a coleta de dados, € realizada uma analise das relagdes entre as variaveis
para um posterior entendimento do cenarios que se propds estudar (PEROVANO, 2014).

Para selecionar as universidades que ofertam o curso de Geografia no Brasil, utilizou-
se o Ranking Universitario Folha — RUF', nessa busca foram selecionados todos os cursos
encontrados. Na sequéncia, acessaram-se todas as home pages dos cursos selecionados
na busca pelas matrizes curriculares.

Com as matrizes curriculares salvas em uma pasta iniciou-se o processo de leitura,
a fim de verificar a existéncia de abordagens inclusivas. Para tanto, selecionaram-se as
disciplinas nas matrizes curriculares que apresentavam em seu titulo algum dos seguintes
descritores: Educacao Especial, Inclusao/inclusiva, deficiéncia, necessidades especiais e
diversidade.

Sabendo da importancia de que nos cursos de formacgao de professores ofertarem
disciplinas voltadas a educagao especial, observaram-se também as nomenclaturas utilizadas
€ a carga horaria destinada as disciplinas que apresentavam algum desses descritores.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A coleta de dados resultou em 157 cursos de Geografia, 88 delas de instituigcbes
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publicas e 69 de instituicdes particulares. Destes 157 cursos apenas 34 deles ofertavam
disciplinas voltadas para a Educagao Especial, ou seja, uma porcentagem muito pequena.
Olhando para esses 34 cursos, observou-se que 14 sao instituicbes publicas e 20 sao
instituicées privadas.

Dentre as disciplinas encontradas nessas matrizes curriculares que podem estar
relacionadas com a Educacao Especial ou com a inclusao escolar, foram encontradas as
seguintes denominacgdes:

Etica, Cidadania e Educacéo Especial;

e Educacao Inclusiva;

e Educacéao Especial e Inclusiva;

e Educacao, inclusio e diversidade;

e Diversidade, Incluséo e Libras;

¢ Fundamentos e Metodologia da Educacgao Especial a distancia;
e Educacao e Necessidades Especiais;

e Introducao a educacao especial;

e Educacao especial: processos de inclusao;

e Intervengao pedagdgica e necessidades educativas especiais;
e Teoria e Metodologia da Educacao Especial;

e Educacao para a diversidade;

e Topicos em Educacao Especial;

e Educacéo Inclusiva e tecnologias Assistivas;

e Topicos Especiais em Ensino da Geografia;

e Educacao para necessidades especiais.

As nomenclaturas utilizadas para as disciplinas relacionadas a Educagao Especial,
em algumas matrizes englobavam mais de um assunto, e em nenhum caso possuiam mais
de 60 horas de carga horaria. Sabendo da amplitude de assuntos que compde a area da
Educacao Especial, 60 horas sao insuficientes para uma preparagao adequada para que o
licenciando esteja minimamente preparado para atuar também com alunos com deficiéncia.
A incorporagao de mais topicos nessas 60 horas deixa o aprendizado da area ainda mais
restrito. Além disso, em duas das instituicdes a disciplina de Educacao Especial, aparece
como disciplina optativa, o que significa que o aluno pode nem cursa-la durante sua formacéo.

Além disso, nenhuma das matrizes curriculares apresenta disciplinas que conciliem
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teoria com pratica, como esta sendo indicado na nova proposta de formacao de professores
(e com a atual estrutura nem daria tempo). Nao que a IES tenham a obrigacdo de ofertar
disciplinas voltadas a Educacao Especial, ao menos até 2018, mas diante darealidade escolar
seria coerente que os futuros professores tivessem contato com alunos com deficiéncia
também durante a formacéao.

Assim, diante dos dados descritos, vé-se que os futuros professores de geografia em
sua grande maioria, ndo recebem formacdo necessaria para o ensino do publico-alvo da
Educacéo Especial, uma vez que, como se sabe, alunos com deficiéncia necessitam de um
pouco mais de atengcédo, métodos e algumas vezes materiais diferenciados.

Além disso, Otalara e Dall’Acqua (2016) salientam que € preciso pensar se a insergao
de disciplinas especificas seria suficiente para dar conta da formacao inicial de professores
para uma escola inclusiva ou se, seria necessario também um trabalho interdisciplinar. Sao
pensamentos para 0s quais precisamos nos ater.

Para Kassar (2012), a presenca de alunos com deficiéncias nas escolas comuns
ainda expde alguns problemas: a qualidade de nossas escolas, a insuficiéncia na formagéao
de nossos educadores, o0 baixo investimento, entre outros. Lembrando que sempre ha
excegdes, que podem variar de acordo com a regido em que a escola esta localizada e a
gestao escolar.

Diante dessa realidade destaca-se que a politica educacional ndo esta respondendo as
demandas histdricas: condi¢des de trabalho dos professores, questéo salarial, carga horaria
de trabalho, reconhecimento social desse profissional, além do niumero excessivo de alunos
por sala de aula, da desmotivacdo docente e do pouco apoio dos gestores educacionais
(FERREIRA, et al. 2017).

A inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns evidencia problemas
educacionais que se somam as dificuldades ja existentes no sistema educacional atual que,
por sua vez, corrobora a ideia de que as escolas precisam que seus investimentos cheguem
até ela, a fim de que a educacéo seja de melhor qualidade e, para todos.

Para Kassar (2012, p.244), “na escola, a luta pela efetivacdo de direitos esbarra
na identificacdo das diferengas ainda como algo extraordinario e ndo como — de fato —
constitutivas de nossa populagao”. E diante dessa situagao, um assunto que merece cautela
e que esta presente no ambiente escolar € a maneira como a inclusdo vem acontecendo.

E preciso concordancia por parte dos educadores, pois sé assim sera possivel
construir um olhar voltado para as possibilidades e tracar estratégias e a¢ées, que facilitem a
participagcao desse aluno em todas as atividades da escola. A aceitagéo e o reconhecimento
de que esse aluno é um sujeito e que ele é capaz de aprender constituem a base para tragar
estratégias para equiparar oportunidades em sala de aula, assim como para assegurar o
acesso ao direito a educagao (BRIANT; OLIVER, 2012).

Atualmente, de acordo com Ramos; Martins (2017, p.121) o que se evidencia no
contexto social brasileiro é:
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Um quadro de discriminag&o social e educacional muito forte, onde a tolerancia é
vista com bons olhos, como se tolerar fosse a boa acdo dos “normais” aqueles que,
de alguma forma, fogem ao padrdo idealizado da sociedade. Mas o que se pode
entender, € que por meio de uma busca legitima pela educagao inclusiva e praticas
docentes que havera a ascensao social de grupos até entdo discriminados por suas
diferengas (RAMOS; MARTINS, 2017, p.121).

Diante dessa situagdo, observa-se uma quebra de paradigmas, ndo basta o aluno
com deficiéncia estar presente na sala de aula comum, é necessario que o0 mesmo realize
as mesmas atividades que os demais alunos. Para que isso ocorra, € necessario que as
atividades sejam adaptadas as condigdes de cada aluno, e que os professores saibam como
proceder diante das distintas necessidades.

Silva e Aranha ja em 2005 afirmavam que,

[...] A mudanca de um sistema educacional, que se caracterizou tradicionalmente
por ser excludente e segregatorio, para um sistema educacional que se comprometa
efetivamente a responder, com qualidade e eficiéncia, as necessidades educacionais
de todos, inclusive as dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, exige um processo complexo de transformagdo tanto do pensar
educacional, como da pratica cotidiana do ensino (2005, p. 374).

E, ainda que tenha previsdo do professor de apoio nas salas de aula em que haja
alunos com deficiéncias mais graves incluidos, para Greguol, Gobbi e Carraro, (2013),
geralmente é o proprio professor da sala comum que se vé diante da missdo, sem auxilio
adicional, de gerir as questdes, conflitos e desafios da inclus&o de alunos com necessidades
educacionais especiais na maioria das escolas.

Desta forma, como se ndo bastasse toda a fungdo que ja exerce, cabe ainda ao
professor ter sensibilidade para mediar conteudos, fazendo uso de recursos pedagogicos
diferenciados, possibilitando aos sujeitos condi¢gbes para formularem os proprios conceitos
(RAMOS; MARTINS, 2017). E n&do basta a boa vontade dos professores. Utilizando as
palavras de Almeida, Carmo e Sena (2011), em primeiro lugar “é¢ essencial que os
professores recebam formacdo adequada (inicial e continuada)’, para depois poderem se
dizer preparados para adaptar suas aulas para todos.

Neste contexto, vé-se que a implantagao da escola inclusiva também tem encontrado
limites e dificuldades, em virtude da falta de formacéo dos professores das classes comuns
para atender as distintas necessidades do alunado que passa a fazer parte da escola.

Outra questdo que merece um olhar mais cuidadoso € o problema da infraestrutura
inadequada e condi¢des materiais ruins para o trabalho pedagogico junto a criangas
com deficiéncia. Atualmente, o problema ainda ocorre em escolas brasileiras, questdes
relacionadas com a infraestrutura, qualificagdo profissional, materiais precisam de ajustes,
uma vez que a escola passou a atender alunos com deficiéncia fisica e com cegueira.

No que se refere aos materiais adaptados disponiveis aos discentes com deficiéncia,

‘os professores do ensino comum precisam saber fazer uso desses materiais para dar
suporte a esses alunos, assim como para os demais, em caso de duvidas” (GIEHL, 2015, p.
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15).

Além disso, € importante que os professores saibam construir e pensar em materiais
que, adaptados, proporcionem aos alunos o aprendizado pretendido. Esta fase de construgao
e elaboracdo de materiais pode ser realizada em parceria com outros professores, como em
um curso de formacgao continuada, por exemplo.

Nao resta duvida de que a formacgao de professores deve ser repensada a fim de
gue problemas como os descritos anteriormente ndo continuem se repetindo no ambiente
educacional. E neste sentido, salienta-se que seria interessante se os professores tivessem
em sua formacgao um direcionamento para a Educacao Especial, afinal de contas, o professor
€ essencial para fazer com que a inclusdo nao seja somente uma formalidade estabelecida
por lei.

Para Aranha e Silva (2005, p.377).
[...] Pensar na Educacgéo Inclusiva como uma possibilidade de construgdo de uma
sala de aula melhor na qual alunos e professores sintam-se motivados a aprender

juntos e respeitados nas suas individualidades, parece que realmente pode vir a ser
um progresso na histéria da educacgéo brasileira.

Para Souza (2005, p. 98), a verdadeira inclusdo tal qual ela deve ser, so ira acontecer:

[...] quando as instituicbes reconhecerem suas responsabilidades com cada aluno,
abolindo as discriminagbes e as preferéncias, oferecendo ao professor melhores
condigdes de atuarem na inclusdo do aluno com necessidades educacionais
especiais. Isto envolve capacitagédo, conscientizagao da comunidade escolar sobre
deficiéncias e deficientes, material pedagogico, adaptagéo curricular, apoio técnico,
entre outros (SOUZA, 2005, p. 98).

Além disso, o papel do professor é fundamental, ja que este deve estar preparado
para lidar com a construcao coletiva do conhecimento por parte dos alunos, sendo capaz
de atender as diferentes possibilidades de aprendizagem por parte destes alunos. Ressalta-
se que a escola deve reestruturar sua proposta pedagdgica, o curriculo, a avaliagao, a
disponibilidade de recursos e a parceria com a familia (MENDES; 2014).

Acrescenta-se a importancia do investimento em cursos de licenciaturas em Educagao
Especial, uma vez que € uma area que carece de profissionais capacitados nas mais distintas
ramificacbes da Educacgao Especial.

De acordo com Greguol, Gobbi e Carraro (2013), no Brasil, embora tenham ocorrido
grandes avangos no que se refere a legislagao que sustenta a formagéo docente, ainda existe
uma caréncia de parametros mais especificos sobre os conteudos minimos necessarios
para que os professores tenham maiores subsidios para promover inclusdo com qualidade.

Sant’Ana (2005, p. 228), afirma que “a formacéo deficitaria traz sérias consequéncias
a efetivagao do principio inclusivo, pois este pressupde custos e rearranjos posteriores que
poderiam ser evitados”. Desta forma, ndo sé os professores que ja estdo no mercado de

trabalho, mas também os que ainda entrardo para esse mercado precisam receber uma
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Porém, a aprovacado da nova politica Nacional de Formacgao de Professores com
Residéncia Pedagdgica em 2018 (BRASIL, 2018) promete com seu conjunto de agdes
diminuir as dificuldades dos futuros professores. Essa nova politica tem como pilar central a
Base Nacional de Formacédo Docente. Essa base deve nortear o curriculo de formacao de
professores em todo o pais, tanto em instituicées publicas como privadas a médio e longo
prazo. Essa proposta deve ser elaborada em parceria e de forma articulada entre estados
municipios, instituicdes formadoras e o Conselho Nacional de Educacgao, e ainda em 2018
ser colocada sob consulta publica.

O programa de Residéncia Pedagdgica busca induzir a melhoria da qualidade da
formacéo inicial do professor, melhoramento no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia (PIBIB) ja em 2018, tem como proposta formagdo em servico ao longo da
graduacgéo a partir do segundo ano, convénios entre instituigdes de ensino com as escolas.
Além disso, promete disponibilizar cursos de formagéo continuada em diferentes areas do
conhecimento, dentre elas Educacédo em Direitos Humanos e Diversidade.

Nessa Nova Politica Nacional de Formacgdo de Professores com Residéncia
Pedagdgica (BRASIL, 2018), para uma formacgéo satisfatoria, as diretrizes estabelecidas
pelos cursos de pedagogia e licenciaturas devem contemplar toda a diversidade que pode
ser encontrada no ambiente escolar. E neste sentido, a insercédo da teoria aliada a pratica,
como vem sendo proposta poderia ser uma alternativa viavel na formagao do futuro professor
para a diversidade.

Espera-se que essa formagao va desde a formacao continuada para os professores
ja formados até a reformulagdo das matrizes curriculares dos cursos de pedagogia e das
licenciaturas, incorporando disciplinas tedricas e também de estagio, esta ultima considerando
espacos/turmas que tenham alunos com deficiéncia.

Para Sant’Ana (2005, p. 228),

torna-se importante que os professores sejam instrumentalizados a fim de atender
as peculiaridades apresentadas pelos alunos. Aqui, tendo-se em vista a capacitagédo

docente, a participagado das universidades e dos centros formadores parece ser
relevante.

Greguol, Gobbi e Carraro (2013), lembram que além da insercdo de disciplinas
que abordem a inclusdo escolar, seria importante que algumas disciplinas dos cursos
que, tradicionalmente, tratam apenas dos alunos ditos “normais”, também incluissem nos
conteudos, aspectos relacionados aos alunos com deficiéncia. Vilela-Ribeiro e Benite (2010)
lembram que o locus inicial em que o professor deve adquirir esses fundamentos é a formacéao
inicial, ou seja, em sua graduagao.

E necessario entender “a formacdo do professor para a educacdo inclusiva como
parte integrante do processo de formacéo geral, e ndo como um apéndice dos seus estudos
ou um complemento” (VILELA-RIBEIRO, BENITE 2010, p. 587).

Para Ferreira (2007, p. 545), as tentativas de mudancas pedagdgicas:
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[...] tem centrado a inovacdo educacional na reforma de métodos, técnicas e
programas, deixando intocadas as praticas, a estrutura da instituicdo, as relagdes
escolares, as posturas profissionais, os tempos e espagos onde se processa a
educacgéao do aluno e, ainda, os rituais que dao concretude aos conteudos intelectuais
e formativos da escola.

Assim, existe um desafio a ser enfrentado pelas instituigdes, que é abrir um espaco
para os conhecimentos praticos dentro do proéprio curriculo. “Vivemos de teorias, sendo que
estas muitas vezes sdo construidas por profissionais que nunca atuaram numa sala de aula”
(TARDIF 2002, p.241), menos ainda em uma sala de aula com alunos com deficiéncia. O
que acontece, € que “os alunos saem da Universidade como profissionais ‘aptos’ para o
magistério, entretanto, se deparam com uma realidade para qual ndo foram preparados”
(VILELA-RIBEIRO, BENITE 2010, p. 587).

Surge outro impasse: para que os docentes, que s&o formadores dos futuros
professores, possam incluir em suas ementas conteudos e aspectos relacionados aos alunos
com deficiéncia, por exemplo, os mesmos deveriam primeiramente ter recebido formagao
para tanto, ou mesmo, terem se especializado em areas afins.

Mas até que ponto os professores universitarios dos cursos de licenciatura estéao
incluindo em seu corpo de conteudos aspectos relacionados a tematica deficiéncia?
Gongalves (et. al 2013) afirmam que:

A formagéao de professores tem dado pouca aten¢do a chamada educagéo inclusiva,
de modo geral, e a educagcdo para deficientes visuais, em particular. Caréncia

semelhante acontece com a proposi¢cao de materiais didaticos e atividades vinculadas
ao ensino (GONCALVES et. al 2013, p. 264).

Reis et al. (2010); Vilela-Ribeiro e Benite, (2010) e Gongalves et al (2013), acrescentam
que os proprios formadores de professores explicitam a nao participacdo em processos
formativos ao longo do seu desenvolvimento profissional, em que a educacgao para deficientes
visuais é objeto de estudo.

Para Gongalves et al. (2013) esse despreparo dos professores, justifica as dificuldades
que professores da educacao basica podem ter em desenvolver seus trabalhos em turmas
com alunos com cegueira.

Neste sentido, a escola inclusiva, de maneira geral, e a educagao voltada para o
ensino de alunos com deficiéncia, ndo séo discutidas como deveriam, na formagéo inicial
de professores. E até que essa questdo ndo seja incorporada aos discursos de formagéao de
professores, os futuros docentes continuardo saindo da graduagéo sem preparo e, muitas
vezes, temendo encontrar em suas salas de aula alunos com deficiéncia.

Assim, a formacao continuada € uma opcao oferecida. Pode ser uma alternativa aos
professores ja formados, mas nao para os que estdo em processo de formagdo. Esses
devem ser preparados, durante suas formagdes, uma vez que €, na graduacdo, que se
recebe o suporte inicial, bem como, o contato inicial com a sala de aula.

Vale lembrar que os professores formadores “devem ser os primeiros a se prepararem,
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com vistas a que s6 serdao formados profissionais aptos para inclusdo se os proprios
formadores tiverem percepgao sobre o assunto” (VILELA-RIBEIRO; BENITE 2010, p. 587).

Mas enquanto isso ndo acontece, a alternativa que os professores que estdo se
formando e os que ja estdo atuando em sala de aula tém é buscar por conhecimento a partir
de cursos de formagao continuada, leituras de trabalhos académicos e a propria experiéncia
de colegas de profissao.

Assim como nas demais licenciaturas, nos cursos de formacédo de professores de
Geografia a questado da incluséo escolar ainda vem sendo pouco explorada. Se observarmos
seriamente o que esta acontecendo a partir das demandas da sociedade e dos documentos
oficiais, “pode-se considerar que os professores e as escolas tém hoje um desafio que se
assemelha a uma ‘montanha’ intransponivel e inacessivel. Na area de Geografia ndo é
diferente” (CALLAI, 2016, p.3).

O que se vé nas escolas contemporaneas, € uma exigéncia cada vez maior por parte
do educador, no que se refere a praticas pedagdgicas.

Entretanto, os professores, s6 poderao adotar essa atitude se forem adequadamente
equipados, se sua formagdo for melhorada, se lhes forem dados meios para
trabalhar com os alunos deficientes, elaborar objetivos pedagdgicos e contar com

uma orientacao eficiente nessa mudanga de postura, para buscar novas aquisi¢des e
competéncias (ANDRADE 2016, p.’48).

Aexemplo disso, Andrade (2016) revela que quando cursou Geografia na Universidade
Federal de Santa Catarina - UFSC, o unico contato que teve com alunos com deficiéncia
foi com pessoas com cegueira, ao participar como bolsista do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), em um projeto denominado ‘Mapa Tatil
como instrumento de inclusao social de portadores de deficiéncia visual’, que ocorreu no
Laboratério de Cartografia Tatil e Escolar (Labtate-UFSC).

Segundo ela, ao deparar-se com alunos com deficiéncia, ficou preocupada: “como
poderia realizar a transposicdo didatica dos conhecimentos geograficos?” (ANDRADE,
2016, p.135-136). Se nao fosse o projeto anteriormente citado, provavelmente a autora ndo
teria tido contato com pessoas com deficiéncia durante sua formacao. Afinal, poucos sao
os cursos de Geografia que trazem em suas ementas assuntos relacionados ao ensino de
alunos com deficiéncia.

4 CONCLUSAO

Esta pesquisa versou sobre preocupacdes e inquietudes que comegaram a existir pos-
politica de inclusdo educacional dos alunos publico alvo da Educacgao Especial. Instituicdes
de ensino foram pegas de surpresa, apenas foram informadas que a partir daquele
momento passariam a receber também alunos com deficiéncia e/ou transtorno Global do
Desenvolvimento, estes que antes eram encaminhados a espacgos preparados para atender
as mais diversas necessidades.
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Sabendo da importancia do preparo dos profissionais da educacao para atuarem de
maneira inclusiva, averiguou-se como os cursos de Geografia estdo abordando a tematica.
Assim, verificou-se nos cursos de Geografia de Universidades brasileiras a presenga de
disciplinas voltadas a educacgao especial, bem como, as nomenclaturas utilizadas e suas
respectivas cargas horarias.

Observou-se que poucos sao 0s cursos que apresentam disciplinas voltadas a
Educacao Especial, e que os que apresentam, na maioria das vezes associam o conteudo
com outras tematicas. Em relagéo a carga horaria, também é muito baixa, considerando que
o assunto se desdobra em muitas faces.

Os futuros professores precisam conhecer muito mais sobre a realidade dos alunos que
ja sao realidade em escolas e instituicdes de ensino superior. Estudar sobre as deficiéncias
e transtornos é fundamental para entender comportamentos e agcdes desses alunos na sala
de aula. E importante, conhecer os direitos e claro os deveres desses alunos, para que
possam encaminhar suas aulas de maneira mais casual possivel, ndo apenas pensando no
aluno “especial”’, mas pensando em atividades que todos possam fazer inclusive ele. Isso é
incluséao.
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